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1. Uvod

.vzdelani je ta nejmocejSi zbrai, kterou niZzes pouzit a znit swt.” Nelson Mandela

Dnesni doba je charakteristicka dynamickymi¢mami. S vyvojem novych technologii jsou
nam dostupné informace ze vSech kosigta bezprogedre po udalosti. N&S kazdodenni
Zivot je spojen s Zivoty lidi Ziznych zemi, ale malokdo z nas si tuto propojenesiemuje.
Se vznikem Organizace spojenych nd@r@@SN) po druhé sitoveé valce byla zagata blizZSi
spoluprace statcelého seta na tématech, kterd se tykaji nas vSech. Zd&ask, Ze tato
témata a diskuse o nich jsotili§ komplexni a slozita. Vznik oboru rozvojovyctugii, ktery
se datuje pblizné¢ do stejné doby, se snai@Sit problém celostové chudoby se vSemi
pricinami a disledky. Vysglé staty motivovanéiznymi divody se snaziuznou formou

zlepsit kvalitu Zivot lidi v rozvojovych zemich.

Postupemcasu se ale ukazuje, Ze se nelze $edidt pouze na rozvojové projekty
a intervence. Vzhledem k propojenostitsy mohou pré&v obyvatelé tzv. vysflych zemi
svym chovanim a postoji nejen ovlwat objem rozvojové pomoci afigpst K jejimu
zkvalitréni, ale svym chovanim jako spebitelé a volli mohou ovlivnit daleko vic.
V okamziku tohoto uddonmeni se zaina rozvijet vzdlavani o rozvojovych tématech ve
vyspelych zemich s cilem zvysit psgomi obyvatel vedouci ke zvySené poidpmzvojovych
programii. Tento obor se vyviji paraleins rozvojovymi studiemi. Poslednichétplet se
dynamicky vyviji i vCeské republice, kde jsou vyznamnymi aktétedevsim nestatni

neziskové organizace.

Po rekolika desitkach let praxe v zahréina pongrng kratkém vyvoji vCeské republice se
akt&i zapojeni do vzélavani a poskytovani sluzeb v oblasti rozvojovytiids z&inaji ptat,
zda jsou vystupy Zthto ¢innosti dostat@né kvalitni a jaky maji vlasthvliv na nizné cilové

skupiny. Tato skutaost je dvodem, ktery m pfimél napsat praci na toto téma.

Nasledujici diplomova préce je z&fana na analyzu konceptu globalni vychovy s blizSim
zanmerem studia evaluace tohoto typu wl&vani. Cilem prace je na zakédnalyzy obsahu
pojmu globalni vychovy a jemutipuznych termih navrhnout konkrétni projekt globalni

vychovy pro studenty &dnich Skol.
Na zaklad utiideéni a poznanitiznych gistupi ke globalni vycho¥ maze byt vybran vlastni
pristup, ktery se bude odrazet v navrhovaném projdRiuformulaci projektu jsou brany

Vv potaz otazky osfovani dopad projektu na cilovou skupinu.



Smyslem prace je zjistit, co znamena evaluace iakgiobalni vychovy. B zpracovani
tématu budu zjivat, do jaké miry je otazka evaluace v tematiceb@hi vychovy
reflektovana a jaké kroky lze realizovathem implementace navrZzeného projektu ve snaze

zvysit jeho kvalitu.

Vzdélani v 21. stoleti ma sva specifika souvisejicizegnami ve spolénosti. Vzdlavaci
systémy by mily byt schopny tyto zrmy identifikovat a reakci naénby mglo byt
piizpasobeni systémuinto znenam.

Vypis jednotlivych definic pouzivanych v oblastzkmjového vzdlavani slouzi jako avod ke
vzniku tohoto proudu. Jedna kapitola jéngvana vyvoji oboru rozvojového vddvani

formou popisu klfovych souvisejicich udalosti.

V dalSi¢asti prace je rozvinuta historie odagwmovani si zdenovani globalnich dimenzi do
vzklavani.
V sedmé kapitole se zaiiuji na odliSna filozoficka, pedagogicka a jina vgdiska konceptu

rozvojového vzdavani.

Po celku, ktery se obe&rzabyva konceptem rozvojového ¥l/ani, se dostanu k situaci
v Ceské republice. ¥im, Ze pochopeni séasné praxe a vyvoje v zahréinje dileZité pro
pochopeni situace v naSem &tatisgsnou implementaci dosavadni prakasto se ohlizime
na vysglé zent zapadni Evropy s pocitem, Ze jejich dlouhd praxanzena velky Gsgh,
muze tak dochazet k nekritickémutefimani metod a posttpvyplyvajici z nedostat®ého
uvédomeni si odliSnosti zazemi, ve kterém tato praxe valaikZarove je sowasna situace

vychozi pro formulaci projektu v dal&sti.

Posledniiteti celek se &nuje tematice hodnoceni aktivit a projekbzvojového vzdavani
jako jedné z vyzev, kteryngeli. Nejprve nabidnu obecnou kapitolu o tématu il
rozvojovych aktivit. Nasledovat budgst v¥novana konkrétnimu projektu atgohbim, jak

by se daly skteréc¢asti tohoto projektu hodnotit.



2. Metodika prace

Pfi zpracovani tématu bude vyuzitctkolika druhi zdroji. Vzhledem k limitovanému
mnoZstvi zdraj v ceském jazyce je vyuZzito z&r@Eho mnoZzstvi zdrdjv jazyce anglickém.
Pristup k tmto materidlm jsem ziskala diky pracovni stdzi v Centru prokuya v oblasti
rozvojového vzdiavani v Londyg (DERC). Toto centrum vzniklo prévz poteby zaloZit
odckleni, které bude s@asti univerzity a bude se zabyvat tematikou roaxjo vzalavani
praw na této urovni vzélavaciho systému. Spolupraci s dalSimi sektorykanivyzkumné

zpravy, které pomahaji tento koncept formovat ajeyv

Ze zdroji se pedevSim jedna @lanky ze zahragnich akademickychiasopisi jako je

nagiklad Development Education Journal, InternatioB&velopment Education Journal,
Critical Literacy nebo Policy and Practice. Posiedmirény titul zatal vychazet na podzim
roku 2008 a je jedinym Zurnalem akademické UEoxabyvajici se ryze problematikou

globalni vychovy.

Z knih je velice dlezitA kniha s ndzvem Pedagogickd evaluace a kbibeelopment

Education debates and dialogues.

Dale jsou cennym zdrojem zpravy oficialnich ingtita organizaci jako jsou Development
Education Europe Exchange Project, Irish Aid a tedpvSim pro zjighi situace nebo

vyuZzivani pojni, s kterymi tyto organizace pracuiji.

Strategické dokumentyeského charakteru jsou nezastupiteltiédpvsSim asti, ktera je
vénovana problematice d&eském kontextu. Jmeno¥it jsou pak pouzity materialy
Vyzkumného Ustavu pedagogického, konk&étnRamcovy vzdldvaci program

pro gymnazialni vz&élavani a tzv. Bila kniha.

Ze zahraninich strategickych dokumentelevantnich k tématu je jiszprava Peer Review
on Global Education in the Czech Republic, kjegmuwzniku jsem i sama ispéla
nékolika setkdnimi s autory a zprava s nazvem Qualitilobal Education — an overview
of evaluation policy and practice.

Na zéklad analyzy vySe zmimych dokumerit a metody reSergrkompilaini je zpracovana
prvni ¢ast prace. \tasti wnované formulaci projektu vyuZiji vlastnich teoogtych

a praktickych zkuSenosti. Projekt je zpracovan @dotmuldt pozadovanych Ministerstvem
zahranénich wci Ceské republiky a i jeho tvork® vyuZiji znalosti Manuélu projektového

cyklu.
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Kapitola wnovana o¥iovani finosi vychazi z teoretickych poznditk prvnicasti prace.
Vzhledem k faktu, Ze pouZzivani pojmu globalni vyehoa jemu fibuznych se liSi stét
od statu, je v praci pouzito vzdyigluSného terminu, ktery se objevuje v pouzit&diige
nebo jeho doslovny ipklad. NepiliS rozSfené pojmy vys#tluji ve formé poznamek
podcarou Fimo v textu

Nazvy organizaci, které pouZzivaji zkratky, jsoudesy v seznamu zkratek z&eppokladu,

Ze se vyskytuji v textiastji.
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3. Globalizace a jeji vliv navzd élavani
O globalizaci toho bylo napséno jiz mnohé. Smyslapitoly neni zabyvat se globalizaci
obecr, ale jejim specifickym vztahem ke évani.

Globalizace mize byt definovana jako rozévani, prohlubovani a zrychlovani vzajemnych

propojenosti celého &ta (Kumar, 2008)

Mrivriw s

¢i nejasnosti gkterych z nich, je fakt, Ze roz8gjici se globalizace se dotyka Zivota kazdého
Z nas, a tak se rox8je i poteba porozurt jejim nejfiznéjSim perspektivam. Podle Spivak
a Dobson maji pouzeskteré staty globalizujici moc, jiné jsou globalizoy. V tomto smyslu

Sevet ma globalni dosah zatimco Jih existuje pouze ték@h. Andreotti, 2006)

Nékteré  globalizani  procesy byvaji znazoovany jako neosobni velké firmy,
homogenizovana kultura, pomala amerikanizace, natis soucitu s chudymi a ignorace
Zivotniho prostedi. Dnes tvii zhruba 51 % nejbohatSich celgwta korporace nikoliv staty.
Narista také peéet tzv. ,hlidacich p8' (Amnesty International atd.) zafigjicich zvySovani
powdomi o zneuzivani lidskych prav a starajicich gka@umpované vladce ve snaze zajistit

vEtSi transparentnost a zodgadwnost Bliss, 2005)

Cogan (1998) popisuje ¢kolik témat, kterd se vyiita v souvislosti s literaturou
o globalizaci. On prosazuje, aby tato témata byd&na, jako vzajemh se prolinajici ragji

nez vyl&ujici se.
Tato témata jsou:

» globalni ekonomika, ve které nic neni cizi & &d sebe zapadajicich mezinarodnich
pout zamtujicich se vice na sluzby a nééma zboZi nahrazuje vice tradi aktivity;

» technologie a komunikace, ve kterych mé& vice lidistpp zejména k osobnim
pocitacam, ale takeé k jinym systéim;

* populace a Zivotni prastdi, ve kterych zrgsteéni, genetické inZenyrstvi a rozdily
mezi tim ,mit* a ,nemit* se staly ohniskovymi bodyo diskuse o udrzitelnosti

(citovano dle Davies, et al. 2005)

! Oznaeni Sever a Jih je dnes pouZivano pomcasto v souvislosti s opodsiim klasifikace na ze#nl. 2. a 3.
swta. Sever je tedy synonymem bohatych zemi a Jibrgymem chudych zemi, které jsou geograficky ve
vétSing pripadi alokovany na Jihu. Obegie toto ozn&eni velice generalizujici al¢gsto pouzivané.
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Potebu prozkoumat fiesahy a vzajemné vztahy zmiji Isin a Wood (1999), kié mluvi
o globalizaci jako kifovém znaku saiasné reality stefhjako sodasného vnimani. Navrhuiji,
abychom se divali na globalizaci trojimizpbem:

1. je to reco vzdaleného (v reatita orientaci) od adopce zapadni kultury;
2. Ze je to & proudi jako protikladu wic¢i modelu jadro/periferie;

3. Ze bychom se #ti vyhnout Uzké perspektéva zahrnout vSechny globalizace tykajici
se fiznych sfér (ekonomickd, politick4, kulturni) a pektiv (citovano dle Davies,
et al. 2005)

Prof. Kumar (2008)popisuje situaci takto: ,Porozumi dopadu satasné globalizace na
swtovou ekonomiku, obzvlaSieji kulturni, socialni, politické a vzthvaci vlivy, jeji rychle
se menici informa&ni a komunik&ni technologie, vyZaduji noveé ¢igi se chovani
a vztahy, které jsou relevantni nejen ve &ladacim, ale i organizaim a rozvojovém

kontextu.”

Je dilezité si uedomit, Ze slova ,sét“ a ,globalni“ nemusi nuthznamenat ,satasny“. Jak
uvadi Heater (1980):Casto nefimétend koncentrace na pouze nedalekou minuldgtem
vést k chybnému vithi pravé podstaty vzajemnych zavislosti &zen podporovat studenty
ve vire, Ze nap alternativy k sotasnym viadnim elitam nikdy neexistovaly.” A z tobot
divodu, jak upozatuje Kniep (1986): ,Jeieba ve vycho¥ o s\wté klast diraz na znalosti, Zze
kontakt a vyngny mezi civilizacemi probihaji uz vice mé&po dobu poslednich 2 000 let.”
Tak jako je dlezité pochopeni minulosti ve vztahu k &asnosti, aktivity zabyvajici se
budoucnosti jsou neméndulezité. Vztahy mezi minulosti, séasnosti a budoucnosti
nemohou byt brany na lehkou vahu, a proto jsou piémitem akademické pradeitovano
dle Davies et al., 2005)

Vztah mezi pojmem ,lokalni* a ,globalni“ bychom nélinvnimat jako op&né konce
prostorového spektra, ale jako dynamicky a neusg&lerolinajici aigkryvajici oblast(Pike,
Selby, 2000)

Zadné vzdlavani neni neutralni nebo atieno od praktik a obecnych myslenkovych préces
probihajicich ve spodaosti.

S tim, jak dochazi ke vzajemnym propojenostem, t@aés otazka, jakym Zgobem je
predkladat zakm ve Skolach a jak vlasino tématech globalizace hawto Nachazime se

v obdobi, kdy je paeba penést sit ve velké mie do Skolnich lavic. Snazime se najitispb
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jak. Nepotebujeme vice vzdavani, ale jiné vz&lavani, které zasadnim igobem znani

obsah, postupy a pouzivané metody.
3.1 Krize Skoly, krize vychovy

Termin ,vzclavaci krize" byl zaveden koncem 60. let 20. stolenherickym ekonomem
P. H. Coombsem, ktery se zabyval systémovou pradti&ou vz&lani po strance kvalitativni

i kvantitativni. Sodasny stav a vyvoj v oblasti vychovy a ¥@l/ani se od tehdejSi situace
pozitivnd nelidi. Ve studiichiRimského klubfi se v souvislosti s procesem vychaitgveka
uvadi, Zze sotasny vychovny systém je deformovan vech hlavnich s#rech: v rozsahu
znalosti, v jejich zastaralosti a nevhodnosti, avéovztahu ke vSemékovym skupindm
(Horka, 2000)

Vystizné charakterizuje situaci ,krize Skoly” i J. Skalkoviritické vyhrady se pohybuji
v Sirokych dimenzich, postihujizné aspekty, ale koneckanmaji spolény sner. Poukazuji
na skuténost, Ze Skola neni s to uspokejiginit své funkce v fipraw mladeze pro Zivot
v podminkach soudobé, dynamicky seénigi spol€nosti, v niz dochazi k transformacitcil
a hodnot.“(citovano dle Horka, 2000)

V Mezinarodni komisi UNESCO ,Vz#ani pro 21. stoleti”, ustavené v roce 1993, vznikl
na zaklad analyzy situace soudobéhosgvpro sféru vychovy a vZthvanirada doporéeni.
Ta maji napomoci ifzpusobeni vzdlavacich systéin soudobym treniin a pozadavikm
globalni spolénosti. V disledku tohoto uwsdomeni vznikla Delorsova zprava Mezinarodni
komise UNESCO z roku 1997 —cehi je skryté bohatstvi, kde jsou formulovany 4ieil

vzklavani pro 21. stoleti.

1. Weit se poznavat (osvojovat si nastroje pochopeni, §roké obecné znalosti &it

ze vzatlavacich pilezitosti v ptibéhu Zivota — dit se it, ucit se myslet).

2. Ucit se jednat (byt schopen fttna¢ zasahovat do svého prisdi, tzn. osvojit si
profesni dovednosti it se aplikovat poznatky v praxi, v Zivomimo Skolu, ziskavat

kompetence vyrovnavat setenymi situacemi, pracovat v tymu).

3. Ucit se Zit spoléng, Wit se Zit s ostatnimi (dokazat spolupracovat stosta a podilet
se tak na vSech lidskyafinnostech, coz figdpoklada porozu#h sok® i jinym, Wit se
kooperovat, komunikovat, zvladat konflikty, mit uctk hodnotdm pluralismu

a k vzajemnému porozumi).

2 Rimsky klub — nepolitickd organizace sloZena z nistyoh osobnosti, ktera4 vznikla v roce 1968 s cilem
studovat otazky budouciho vyvoje lidstva a upéeegat na problémy s tim spojené.
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4. Ucit se byt (rozvoj osobnostniho potencialu — pajmmysleni, estetického smyslu,
fyzickych vlastnosti a komunikaich dovednosti, jednat &tg8i autonomii,
samostatnym Usudkem a osobni odjpinwsti, @it se Zit naplno a ,ne na ciztét",

nybrz v rezii sve, 8y vlastni zZivot v é&ch dimenzich, které eizeme mit).

Jacque Delors formuloval perspektivni cilovotegstavu a sice tak, Ze jednou z hlavnich
funkci vzdilavani je uzpsobit lidstvo tak, aby mohlofevzit kontrolu nad svym vlastnim

rozvojem(Horka, 2000)
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4. Vymezeni pojmu rozvojove vzd élavani

Pro kazdy obor lidsk&innosti je teba vymezeni pojiy se kterymi pracuje. S pojmem
rozvojové vzdlavani se pracuje zhruba od 70. let minulého dtaldbposud se nepdda jej
definovat tak, aby byli s touto definici vSichniakmjeni. Na misto toho se objevujeékolik
zdanliw podobnych pojm, které jsou pro &které osoby totozné, pro jiné je &helnost
téchto pojni ténet nemyslitelna. Nejpstji jde o pojmy globalni &eni, rozvojoveé vzélavani
nebo globalni vychova, globalni &nstvi nebo globalni dimenze. Rteskou republiku je
piiznainy pojem globalni rozvojové vEdvani, jehoZz obsahem se budu zabyvat podjobn
nize.

Napri¢ rady stah v Evro, Severni Americe, Australii a Novém Zélandu jertir globalni
vychova uZzivanyastji nez rozvojove vz&8avani. Na pouzivani pojmu ma vliv postaveni
mistnich organizaci a individualit. Nidklad diky pisobeni Pike a Selbyho v Kargad
v 90. letech minulého stoleti je pro Kanadizpainé pouzivani pojmu globalni vychova ve
smyslu celostniho vnimani, kteréstalo dominantni dodnes.

Nasledujici kapitola nabizi moznost zamyslet se nambha definicemi pouzivanymi
v riznych zemich. Cilem neni obsahnout celkovouwasmou debatu o této problematice, ale
nabidnout moznost vlastniho srovnani a vlastni w&tiona otazku, pro koho a za jakych
podminek je aplikovatelna.

4.1 Vybrané definice podle organizaci  €i statu
ASOCIACE ROZVOJOVEHO VZBLAVANI (DEA) ®
Rozvojové vzdlavani je o:

e umozreni lidem pochopit vztahy mezi jejich vilastnimi Ziyoa Zivoty lidi celého
S\Eta;
e naristu porozumani globalni ekonomice, socialnim, politickym silaa silam

tykajicim se zivotniho prosdi, které hybou nasimi Zivoty;

» rozvijeni dovednosti, postop hodnot, které umozni lidem pracovat spadea ginést

sfeSenim zrénu a fevzit kontrolu nad viastnimi Zivoty;

% Asociace rozvojového vztavani (Development Education Association — DEA) \jedslavaci spolek
zasteSujici britské organizaceigobici v oboru globalnihoc¢ani. Vznikla v roce 1993. V s¢asné dob se

praw kvili nepresnosti vyjateni pojmu rozvojové vzadavani spiSe ifiklani k pouzivani zkratky DEA nez
vyslovovani celého jména organizace a zat@emezileny hleda novy vystizisi ndzev pro tuto instituci.
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e praci s cilem dosazeni vice spravedlivého a udingit® s¥ta, kde jsou moc a zdroje

spravedli¥ sdileny(Bourn, 2008a)

CENTRUM SEVER JIH i EVROPSKA $iPRO GLOBALNI VYCHOVU'

Y

Globélni vychova je takova vychova, které otevird ldi pro realitu okolniho sita
a pobizi je, aby usilovali o spraved$i swt, o rovnost mezi lidmi a o lidska prava
pro vSechny lidi. Vtomto smyslu je pojem chapakojaahrnujici: rozvojové vzthvani,
vzcklavani o lidskych pravech, védvani k udrzitelnosti, vadavani o miru a prevenci
konflikta, interkulturni vzdlavani a roz$uje vychovu k obanstvi o globalni dimenzi
(O Loughlin, Wegimont, 2003).

CESKA PERUBLIKA

Na uzemi republiky fedevsSim wadach neziskovych organizaci se objevuje vice wefin
terminu Globalni rozvojové vEtvani (GRV). NejpouzivaiSim stale astava definice

spolenostiClovek v tisni.
Globalni rozvojové vzgélavani je celozZivotni proces, ktery:

* Informuje o Zivotech lidi Zijicich v rozvojovych méch a umo#uje lidem pochopit

souvislosti mezi jejich vlastnimi Zivoty a Zivotdi na celém site.

e Usnadiuje porozunini ekonomickym, socialnim, politickym, environmentén

a kulturnim procesn, které ovliviuji Zivoty vSech lidi.
» Rozviji dovednosti, které umdji lidem aktivré se podilet n#eSeni problému.

e Podporuje hodnoty a postoje, které umgf lidem aktivie se podilet nareSeni

problémi na mistni, regionalni, narodni a mezinarodni trovn

e Snx¥fuje k pijeti zodpo¥dnosti za vytvEeni s¥ta, kde maji vSichni lidé moznost Zit

dustojny Zivot podle svychipdstayNadvornik, Volfova, 2004).

* Cenrum Sever Jih (The North-South Centre) ma difmhu: poskytnout rdmec pro evropskou spolupréaci
navrzenou ke zvySeni ¥gného po¥domi o globalnich vzajemnych zavislostech a paitdpolitiku solidarity
shodujici se scily a principy Rady Evropy — respekidskym pravm, demokracii a lidské soudrznosti.
Vice na:http://www.coe.int/t/dg4/nscentre/About NSC/MandMEC_en.asp

Evropska 41 pro globalni vychovu - GENE jetsharodnich agentur pro podporu, koordinaci a fioaaai

globalni vychovy v Evrog Vice na:

http://www.coe.int/t/e/north-south_centre/programsiBeglobal_education/c GENE/

Tato definice byla fijata na kongresu o globalni vychiov Maastrichtu v roce 2002.
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FRANCOUZSKA PLATFORMA ROZVOJOVEHO VZBLAVANI A MEZINARODNI
SOLIDARITY (EDUCASOL)

Rozvojové vzdlavani a mezinarodni solidarit&igpivaji spoléné zmenou zpisobu mysleni
a chovani k vytvieni s¥ta solidarniho a spravedlivého. Podporuji vzajerireosylu¢nosti,
uchopeni wdomi dilezitosti mezinarodni solidarity jako faktoru sdniazmgny, ¢innosti
k vytvoreni solidarniho sita. Vzdlavani vedouci k rozvoji mezinarodni solidarity @akje
globalni vzélavaci proces, proghoz je dilezity vztah sever jifDEEEP, nedatovano)

FINSKO

Rozvojové vzdlavani zahrnuje vaavaci aktivity, které usiluji o zvySeni palomi
o globéalnich tématech. Rozvojové vAalani znamend byt aktivnim a zodpdaym
ob¢anem v rapidé se ménicim swété, ktery se vyznéuje rostouci vzgjemnou zavislosti
(Zimmerman, 2008).

IRSKA ASOCIACE NEVLADNICH ROZVOJOVYCH ORGANIZACI (IDCHAS)

Rozvojové vzdlavani je o zvySovani peédomi lidi a porozurni globalnim témdim

a vzajemné zavislostiiznych stai a kultur ve vztahu kétnto tématm. Zejména se jedna
0 to, co udrzuje nevyvinutost a co je i@tta k dosazeni a udrZzeni spravedlivého rozvojm Je
vzklavani zalozené na reflexi (Uvaze), analyze a jedma lokalni a globalni Urovni

(DEEEP, nedatovano)

IRSKA POMOC (IRISH AID)

Rozvojové vzdlavani je proces usilujici o zvySeni gdemi a porozurni dynamicky se
meniciho, propojeného a nerovnéhdatsy ve kterém zZijeme. Pokousi se zapoijit lidi dalyn
reflexe a aktivik k mistnimu i swtovému olanstvi a participaci. Jde o podporu lidi
k porozuméni a jednani kigmené socialnich, kulturnich, politickych a ekonomickych
struktur, které ovlisiuji jejich Zivoty na osobni, komunitni, narodni a&zmarodni Urovni
(Irish Aid, nedatovano)

JAPONSKA AGENTURA PRO MEZINARODNI SPOLUPRACI (JICA)

Ucit se o s¥tovych problémech jako jsou chudoba, hlad, degmdacotniho prosedi,
prohloubit porozurni tématm jako jsou rozvoj, Zivotni prasdi, lidska prava, mir a tak
pochopit dilezitost mezinarodni a rozvojové spoluprace véramozvijeni schopnosti jednat
raznymi zpsoby arteSit s¥tové problémy zahrnujici problémy Sever-Jimmerman,
2008).
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NOVY ZELAND

Rozvojové vzdlavani jsou aktivity zagiené na zvyseni pédomi obyvatel Nového Zélandu
o globalni propojenosti, vzdjemné zavislosti vezenaodpdit efektivni cesty lidi jednat a byt

zodpowdnymi olEany (Zimmerman, 2008).
ORGANIZACE SPOJENYCH NAROD (OSN)

Obecnym cilem je podle definice OSN: Umoznit lidealy se podileli na rozvoji sveé
komunity, naroda a celého &&. Takovato moznost vyZaduje kritické gdemi o mistni,
narodni a mezinarodni situaci zaloZzené na porénusocialnim, ekonomickym a politickym
procesim (Nadvornik, Volfova, 2004)

RAKOUSKA ROZVOJOVA AGENTURA (ADA)

Definuje rozvojové vzélavani jako globalni vychovu, ktera podporuje natkgmpetenci

(znalostnich, socialnich, errdch) pozadovanych k orientaci vesgv(Zimmerman, 2008)
UNESCO (1975)

Rozvojové vzdlavani se zabyva tématy lidskych pravistbjnosti, sobstatnosti a socialni
spravedlnosti v rozvinutych a rozvojovych zemichaolira se fi¢inami nerozvinutosti
a podporou porozu#ni, co je rozvoj a jak hoaznym zemim zariit. Dale feSi cesty, jak

dosahnout novych mezinarodnich ekonomickych a kockapravidel(in. Bourn, 2008a)

Pike a Selby vidi globalni vychovu jako cestu vniina porozuréni swta v celostnim
a systematickém #gobu s kikovym pojetim existence vzajemné zavislosti. Teretpp je
odliSny od toho, ktery je podporovan Radou Evrdpsierem a Vincentem, Kievidi globalni
vychovu jako zasesujici termin pokryvajici tematiku lidskych praviru, rozvoje, Zivotniho

prostedi, interkulturni vychovy stdlazem na oteeni lidskych mysli k vidni reality s¥éta.

Pojednava se o tom, Ze rozvojové &lastani jako oblast vadavani ma trvaly vyznam, pokud
na r¢j bude nahlizeno ne jako n&eami se o rozvojovych tématech, ale jako na pedagogi
vytvérejici spojeni mezi individualnim a osobnim, mistr@mtovym, ktera je timto svou
podstatou transformativni. & by byt vidkno jako vzdlavaci gistup, ktery vyjatlje
pochybnosti dominantnimu ortodoxnimtigbupu ve vz8avani a vnimani s¥a a umo#uje
Zakim nahlizet na i z niznych uhti (Bourn, 2008h)

Evaluani zprava Evropské komise také amje nejednotné pouzivani pojmuchenskych
statech EU. Pojem rozvojové \&dvani oznduje zprava z&im dal vice nevyhovujici a spise

se fiklani k pouzivani pojmu globalni sanstvi(Sfez, Sherlock, 2008)
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5. Vyvoj konceptu rozvojového vzd élavani

Z predchozi kapitoly vyplyva, Ze vramci celétwého @ni bylo poteba vytvdit novy
pojem obsahujici veSkera vySe zgmia témata. V nasledujici kapitole jsou popsany roksi,
které formovaly rozvojové vzthvani. Jedné sergdevsim o vyvoj ve Velké Britanii, ktera
méla vyznamny vliv a ma v této oblasti dlouholetow&&nost. Souhrn zkuSenosti z této &em

je i diky jazykové dostupnostasto reflektovan Ceské republice.
5.1 Rany vyvoj

Specifické vzdlavaci zajmy o sdtovych otazkach se datuji &pdo 20. let 20. stoleti, kdy
pokrokovi &itelé zalozili Setovy vzdilavaci spolek, vydavajici Zurnal Nova éra (New Era)

a na konci 30. let Radu pro wévani o s¥tovém olganstvi.

Po skoreni druhé sitové valky se z&l pouzivat termin ,vz&#avani pro mezinarodni
porozungni“. V tomto obdobi také vznikaly mezinarodni itistie jako OSN, Stova banka
apod., jejichz cilem bylo nastoleni mezinarodnilgp@ce jako prevence dalSich moznych
konflikta. Od této doby se také rozviji obor rozvojovychdgtyako moznych fistupi

k rozvoji kvality lidského Zivota v tzv. rozvojoviiczemicR. Staty, které jsou traihis velice
¢inné v oblasti poskytovani rozvojové spolupracegujstaké velmi aktivni v oblasti

rozvojového vzdavani.

V 60. letech James Henderson a jeho kolegové zymsk& univerzity, Institutu
pro vzdlavani poprvé pouzili pojem ,stova studia“ jako fiznani poteby zahrnuti globalni
dimenze do osnov.&@em 50. let pracoval Henderson s Parlamentni skupimo s¥tovou
vladu a byl zaloZzen dob¢mny vzclavaci spolek s nazvem Fond jednohétay(One world
trust). V roce 1973 tento spolek vyiiloprojekt, ktery byl zamsfen na témata stového
uspdédani a timto zisobem vznikl pojem typicky pro Velkou Britanii zngrjako globalni
vychova(Hicks, 2003)

5.2 Projekt sv étova studia

Mezi lety 1973-1980 bykeditelem Projektu s¥ova studia (The World Studies Project)
Robin Richardson. ieédnEtem cinnosti byla série inspirujicich a inovativnich kerenci,

které navatvovali predevsim titelé druhého stugnzakladnich Skol a lekibz neziskovych

® Rozvojova zem— stat s relativinizkou Zivotni Grovni obyvatelstva a méalo rozvimtprimyslem. Nizka
urover ekonomického rozvoje zde byva obvykle spojena takizkym socialnim rozvojem ve smyslu
dostupnosti zdravotni pé, nezavadné pitné vody, kvality bydleni, straggaateli praimérné délky Zivota,
gramotnosti atdiHoch, 2006)
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organizaci. Byl to také on, kdo prvni poskytl mapwtové spolénosti, ktera se velice
rozStila mezi pedagogy. Do konce 70. let tak vznikla Welké Britanii neformalni $i
pedago§ a vychovatdl, kteri meli zajem podporovat stova studia na svych pracovistich
(Hicks, 2003)

Richardson je autorem ramce pro prozkoumani glétfalrélezitosti. Zarovetyto zalezitosti

rozctlil do 4 obsahlejSich kategorii: chudoba, Gtlaknfki&t, prostedi.

HODNOTY

/ A \
\ v /
PROSTREDI

Obrazek 1: Ramec pro prozkoumavani globalnich zalétbsti, Richardson 1976 (In. Hicks, 2003)

JEDNANI PROBLEMY

A
\4

Jak pojmovy ramec, tak participativni pedagogikavinyta Richardsonem vznikla diky
revolinim pedagogm jako Johan Galtung (vyzkum miru), Paulo Ffeif@olitické
vzklavani) a Carl Rogers (humanisticka psychologie).

Ve stejnou dobu, jako #Zal tento projekt psobit ve Velké Britanii, z&li i amertti
pedagogové rozvijaetadu ramé globalni vychovy. V roce 1968 to byl Lee Andersédp
prvni tvrdil, Ze systémovy ifstup je nyni pdebny ve vztahu k porozumi globalnich

propojenosti, a tudiz byd#hbyt pritomen v osnovach.

V 80. letech 20. stoleti vznikl velice Gsmy projekt s nazvem 8wva studia 8-13. Byl
pouzivan nejen ve Velké Britanii, ale i v jinychattch a pomohl rozvinout Skolntebni
plany. Cilovou skupinou projektu byli Zaci mezi 8-ety. S¥tova studia byla definovana
jako vzdlani, které podpid znalosti, postoje a dovednosti, které jsou relmé

pro zodpo¥dné Ziti v multikulturni spolaosti ve vzajem&izavisiém suté.

® Celozivotni dilo brazilského autora Paulo Fre@égsto spojovano s globalni vychovou. Jeho pracesend
Pedagogika utlovanych vyjatiuje jeho vzdlavaci mySlenky revoltniho charakteru. Nesouhlasi s pozici
wcitele jako toho, ktery plni studentyipravenymi informace, protoze tim podle Freira diodhk utl&ovani,
pasivig€. On sam je zastancem kritickéhimysleni jako moznosti zlepSitig\Zivot.
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Pracoval s @i tématy:
e My sami a oni.
* Bohati a chudi.
* Mir a konflikt.
* NaSe progedi.
o ZitrejSi s\t.

Vroce 1989 zahdjil projekt novou fazi svéhdspbeni, tentokrate pod zastitou Fondu
swtovych studii (World Studies Trust). Tato faze sgzna&uje predevSim dalSim

vzklavanim pedagag(Hicks, 2003)

Mezi lety 1990-1992 zorganizoval Fond narodni eaeilefektivity metod aktivniho aeni
ve vztahu podpory &tejnich hodnot a porozumi rozvojovému vzélavani. Tato iniciativa
vyustila ve zpravu, ktera byla distribuovana kont&inbzvojového vzdavani a zarouvebyla
publikovana kniha pro ditele. V této knize s nazvem gdani se ze zkuSenosti“ byly
aktualizovany procesy oboru &wvych studii vyuZitelné pro narodnicabni plany
(The Global Teacher Project, nedatovano)

Vyznamnym projektem probihajicim mezi roky 1999-200yl projekt Globalni ¢&itel

(Global Teacher Project). Projekt probihal v rardalSiho vzdlavani pedagag ve Velké
Britanii a nel za cil podpdt globalni dimenzi v dalSim vzthvani pedagag Do projektu
byly zahrnuty i dalSi organizacéetré univerzit(The Global Teacher Project, nedatovano)

5.3 Centrum pro globalni vychovu

80. léta 20. stoleti jsou charakterizovana vlivnymasobenim praci Davida Selbyho
a Grahama Pikea v ramci Centra pro globalni vycHokalizovaného na univerzity Yorku.
| oni byli ovlivnéni pasobenim Richardsona a Hanveye v 70. letech a paficblavre
s druhym stupgm zakladnich Skol. V jejich praci rozvinuli pojmavanapu této oblasti.
PredevSim ztiraziovali 4 dimenze globality, opirajici se o systémoveorii, kde vztah je
v8im. Pochopeni nelze dosahnout studiem atomu,yo&omaroda v izolaci, ale pouze

ve vztazich s ostatnimi souvisejicimi jg¥dicks, 2003)
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CASOVA
DIMENZE

VNITRNI
DIMENZE

PROSTOROVA
DIMENZE

CASOVA
DIMENZE

Obrazek 2: Dimenze globality podle Pike a Selby (Re, Selby, 2000)
Tyto dimenze jsou vSechny ve vzajemném vztahu.t®mm& dimenze souvisir@devsim
S pojmem vzajemna zavislost. Jde o vztahy v obf#sthdnich, ekonomickych, politickych,

socialnich jewu, které nemusi byt vzdy spravedlivé a vyvazene.

Dimenze problérm obsahuje it zakladni myslenky. Ekebni plany by rdly odpovidat
pottebdm Zak a zabyvat se otadzkamitimo spojenymi s jejich Zivotem na Udrovnich
od osobnich po globalni. Tyto otazky tykajici selgematiky Zivotniho prostdi, rovnosti
ras a pohlavi atd. by &ty byt vidény ve vzajemnych souvislostechiifdz musi byt kladen

na pochopeni Zdik Ze jejich pohled je pouze jeden z mnoha moznych.
Ustredni my3lenkogasové dimenze je vzajemnéspbeniasovych obdobi.

Ve stedu modelu lezi vnibhi dimenze. Globalni vychovu chapeme jako putoynidvou
dophujicich se cestach. Zatimco&&i cesta vede k objevovaniéss, v mz Zijeme, vnitni
cesta vede k chipani sebe sama a svych moznostic&3by jsou nezbytné pro osobni
naplreni a spoléenskou odpotdnost. Za fiznivych gedpoklad I1ze po obou cestach Kiet
souasre (Pike, Selby, 2000)

Mimo tohoto modelutyi dimenzi definovali § cila, které povazuji za nesnizitelné minimum
pro globalni perspektivu.

1. Systémové wdomeni — studenti by ri:
* nabyt schopnostipmyslet systémovym #gpobem;
* porozungt systémove podstaswta;

» ziskat celostnifgdstavu o svych kapacitach a potencialu.
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2. Vnimani pohledu — studenti bygin
* rozpoznat, Ze maji pohled nag\ktery neni vSeobeérsdilen;
* rozvijet vnimani uci jinym perspektivam.
3. Powdomi o zdravi planety — studenti byl
o ziskat po¢domi a porozurni globalnim podminkam, rozvoiji a treimd,;

e rozvinout zast¥cené porozugni konceptu spravedinosti, lidskych prav

a odpo¥dnosti a byt schopni to aplikovat v globalnich goach;
» rozvijet budouci orientaci jejich Uvah ve présip zdravi planety.
4. Védomi angazovanosti d&ipravenosti — studenti by &

* byt vwdomi, Zze vykry, které d@laji a aktivity, které z nich plynou, maji

nasledky pro saiasnost i budoucnost;

o ziskat nezbytné dovednosti v oblasti socialni iitjple proto, aby se stali
efektivnim @&astnikem v demokratickych rozhodovacich procesechistni i

globalni drovni.
5. Proces ugdomeni — studenti by se #h:

* nauit, Zze Wweni se a osobnostni rozvoj jsou pakiici cesty s zadnou

kone&‘nou destinaci;

* nauit, Ze nové cesty vithi swta jsou ozivujici, ale riskantr(Pike, Selby,
2000)

Toto obdobi je také charakteristické tim, Ze neyen Velké Britanii, ale i v ostatnich
industrializovanych zemich, bylo rozvojové walvani spojovano s vladou sociéln
demokratickych politik a bylo oteverg spojovano s politickou agendou. Financovani
podléhalo nazamm vlady. Prag ve Velké Britanii a Spojenych statech americkyehstala
swtova studia, rozvojové vthvani a globalni vychova te&m politickych Utok. Ve statech
jako jsou Holandsko a Svédsko touto dobou politigidtipora rozvojovému vthvani
naristala a je dodnes nejvyssi v Ev@Bourn, 2008a)

Swétova studia ve Velké Britanii stgjnjako mirova studia i multikulturni vychova byly
politickou pravici ke konci 80. let povazovany zaru indoktrinace. Scruton (1985) tvrdi:

»Vzdélani bylo pouzivadno k politickym z&im a s¥tova studia jsou vinna z indoktrinace
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nabizenim jednostrannych pohledha s¥t, zpolitizovanim ve for vnaseni politiky
do Skolnich itid, pouzivanim nevhodnych Wavacich metod, jako jsou simdfd ¢i rolové
hry, a snizovanim vzthvacich standafd‘ Tento utok byl poslem konzervativniho narodniho
ucebniho planu vtomto obdobi a SirSim Utokem nagsiohalnost &itela v 90. letech.
Z tohoto divodu Zistala vedouci role ve snaze deni rozvojového vzidavani do Skol

témsi vyhradré na aktivi€ neziskového sektorfeitovano dle Hicks, 2003)

Z tohoto divodu se prace Pike a Selbyho z#ila na Kanadu, kde citili &5i svobodu
a zalozili zde mezinarodni institut pro globalnickgvu @i univerzi€ v Torontu. Mnoho
projekti globalni vychovy vzniklo v této débv Kanad diky podpde Kanadské mezinarodni

rozvojové agentury (CIDA).

Tuto situaci pedpowdél jiz Richardson, kdyZz nakreslil mapu tenzi zndzgici ideologické

rozdily mezi konzervativnim, liberalnim a radikdimpohledem na vzthvani(Hicks, 2003)

5.4 Rozvojoveé vzd élavani v 21. stoleti

Navzdory politickym problédm se rozvojové vadavani a s nim souvisejici wddvaci
obory €Si vzitistajici podpte ve vzdlavatelské praxi. Od roku 2005 davaji vlady evrgsk
stati s rozdilnou socidlni a politickou tradici jako ystrsko, Rakousko, &mecko, Finsko,
Norsko, Portugalsko a Slovensko, vyznamnou fnarpodporu rozvojovému vzthvani
(Bourn, 2008b)

Nicmeére odivodreni pro poskytovani rozvojoveho vdévani réktera vladni ministerstva
a nevladni neziskové organizace v poslednich 2&chetzngnily. V fadk stati vidi viady
podporu rozvojového vzthvani jako formu dosazeni iegné legitimity jejich rozvojovych

progrant.
Napriklad Evropska komise se k oblasti financovani tohématu vyjatlije nasledovét

~Jako sogdast vSeobecné spoluprace Komise s evropskymi newddorganizacemi, akce
vedouci ke zvySeni pédomi o rozvojovych tématech jsou nedilnoudssti jejich podpory
k participaci obanské spoknosti na strategiich redukujicich chudobu. Souhmugilem pro
tento typ aktivit je zvySeni evropského pdemi o problémech v rozvojovych zemich
a o problémech v jejich vztahu s industrializovangmtem a mobilizace \ejné podpory
Evroparii rozvoji a strategiim na redukci chudoby stefjak jako aktivit, ze kterych maji

prosgch chudstlanky populace rozvojovych zem{€itovano dle Bourn, 2008b)
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Co zistalo od 80. let 20. stoleti konstantni v&mnych iniciativach v Anglii, Bmecku

a Finsku, v porovnani s environmentalnim &ladanim anebo vzatavani k lidskym pragm,

je relativre nizky profil rozvojového vzélavani v akademickém vyzkumu a debatach. Pokud
se objevily akademické diskuse o roli a povaze ogexeho vzdlavani, byly bd’ v 70. nebo
80. letech, kde byly spojovany s vnimanim a rolefady a nevladnich organizaci, nebo

v posledni dobve vztahu k debatam o globalnimeahstvi(Bourn, 2008b)

Obecrg se dafici, Zze mezi staty s nejvysSi podporou rozvojovérmklavani pati

nejvysglejSi staty svta, které jsou tradnimi darci rozvojoveé spoluprace.

Vzhledem ktomu, Ze té&h kazdé di¢ v zemi Organizace pro hospdsiéou spolupraci
a rozvoj (OECD) je &hem svého Zivota gkolik let sowasti forméalniho vz#élavani, je
vyznam zahrnuti rozvojové vé&dvani do kurikula velice wezity. Nasledujici graf
znazotiuje, ve kterych zemich OECD je rozvojové #&dani z@azeno v kurikulu

formalniho vzdlavanf.

le rozvojové vzdélavani soudasti kurikuli formalniho vzdélavani?

ANO:

Australie

Rakouska rozvojova agentura (ADA)
Cesks republika

Dansko

EK DG DEV

EK EuropeAid

NE:

Belgie (MZV)
Kanada
Estonsko
Finskao

Irsko
Loty3sko
Lucembursko
Holandsko (MZV)
Portugalsko
Slovinsko
Zwycarska

Francouzskd rozvojova agentura (AFD)
Japonsko [JICA}

MEmecko

Holandsko (NCDO)

MovyZéland

Polsko

Spanélsko

Velkd Britdnie

Graf 1: Rozvojové vzdilavani ve formalnich kurikulich (Zimmerman, 2008)

5.5 Evropska Unie a globalni vychova

V roce 2000 se na Summitu tisicileti vSech I8fhskych stat OSN spolu s Vatikanem
a Svycarskem potvrdilo odhodlani odstranit extréemidoby na nasi plaretjeji priciny
a disledky a to do roku 2015. Byla podepsana Deklatiat@leti definujici osm rozvojovych

cilu tisicileti, kterych je pgeba dosahnout.

Tento akt byl zarowe politickym podritem a zarovie argumentem, Ze nedrbe byt dosazeno

téchto cili, bez toho aniz by byla informovéana femost v zemich Evropy a OECD.

" Data byla ziskana za zakéadypineni online dotaznik pracovniky oficialnich instituci zemi OECD a byla
zpracovana Robertem Zimmermanem z Rozvojovéhoa€tCD v roce 2008. Bzkumu se dastnilo 32
instituci z 26 zemi OECD getrg 3 zemi, které nejsatlenem OECD.
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V dusledku tohoto uwdomeni se zaal klast &tSi diraz na vytvéeni strategii v oblasti
globalni vychovy na nérodni i mezinarodni Urovniawhi konference, které vyznamnou
mérou pispely k dialogu v této oblasti, jsou popséany nizeth&m tchto konferenci se

diskutovala problematika globalni vychovy i z pahiévality a evaluaceifnos.
5.5.1 Maastrichtsky kongres o globalni vychov & v Evrop é do roku 2015

Tento kongres se konal v roce 2002 a je povaZzosddticovy meznik v oblastitistu podpory
globalni vychovy v Evrofp Byl svolan na zaklad poteby veéejné podpory rozvojovym
cilam tisicileti a dekaglvzdklavani a vycho¥ k udrzitelnému rozvoji vyhlaSené OSN na léta
2005-2015. Vysledkem kongresu bylo vyteoi Maastrichtské deklarace na zlepSeni
a zvySeni globalni vychovy v Evreplo roku 2015. Velky vyznam této udalosti &pa v:

» upreni pozornosti k podge globalni vychovy jako nezbytnosti pro kriticképogeni
verejnosti do témat globalni vychovy a udrzitelnéhovaje;

» cilewdomém pislibu k tvorlE strategii, vytvéenim prostoru pro narodni aktéryita
proces rozvoje narodni strategie, zahrnujici sjratpro zlepSeni kvality a evaluace;

« zaloZeni tzv. Peer reviéwystému pro globalni vychovu, a pro cileny podflodnich
prisliba v oblasti rozvojove spoluprace, ktery bylrayt zangien na globalni vychovu
(O Loughlin, Wegimont, 2008)

5.5.2 Bruselska konference

Bruselsk& konference nazvana také Evropska kordererzvySeni padomi a rozvojovem
vzklavani pro solidaritu mezi Severem a Jihem se lkonatoce 2005. Konference se
zWastnili zastupci narodnich administrativ, narodniaimezinarodnich organizaci admské

spole&nosti.

Konference se zattila na témata vyznamna pro zvySeni a zkvatitn powdomi
0 rozvojovych a globalnich tématech, globalnim avepovém vzdlavani veéejnosti

zahrnuijici:
» potiebu pro koherentni narodni strategie a jejich kegrs evropskymi strategiemi;

» potrebu integrovat tyto perspektivy n&ppolitickymi oblastmi, zahrnujici vatavani;

8 peer review neboli proces vzajemného hodnocenhoxjic je proces, kde skupina odborinik riznych
evropskych stétvytvéi zpravu shrnujici aktualni stav globalni vychowystat a nabizi doporteni tento stav
zlepsit. Tato zprava je vypracovavana na zaklaétkani a konzultaci gipluSnymi aktéry. Doposud byly
vytvorena zpravy kdmto statm: Finsko, Holandsko, Rakousko, Kygleska republika(GENE, 2008)
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» potiebu zajistit adekvatni zdrojenito oblastem zahrnujici definovaniccil

Ucastnici konference déale souhlasili, Ze s ohledemexiatujici zkuSenost, by do byt
rostouci Usili ¥novano zlepSeni monitoringu a evaluacim rozvojovétdlavani a aktivit.
ZvySeni po¥domi ve smyslu roz&ni obecné relevance, efektivnosti a efektivityra@jo byt
cilem (O Loughlin, Wegimont, 2008)

5.5.3 Evropsky konsensus o rozvoji

V roce 2005 vydala Rada Evropské unie a zastupd &lenskych zemi EU zasedajicich
Ract EU, Evropska komise, Evropsky parlament sfde prohldSeni o rozvoji neboli
Evropsky konsensus o rozvoji nasiiicim vyzvy, kterym bude nutnéelit pii odstraiovani
chudoby, o podpe udrzitelného rozvoje a o zavazcich Ewjgjich naphovani. Dokument
Evropsky konsensus o rozvoji: fipgivek k rozvojovému vz#lavani a zvySovani

informovanosti slouzi jako ,dodatek” k Evropskémankensu a byl vytwen v roce 2007.

S vyuzitim dosud provedené praceli rozvojové vzdlavani a zvySovani informovanosti

na pa&atku 21. stoleti novym i starym vyzvamidlgzitostem, které se tykaji zejména:

» potieby prohloubit evropskeé &né po¥domi o mezinarodnim rozvoiji, o jeho vztahu
k celos¥tové vzajemné provazanosti a ougpbech, jak tento rozvoj a vzgjemna
provazanost ovlituji osobni, mistni, vnitrostatni a evropska ujedéakce a jak jsou
jimi ovliviiovany;

» potreby uspokojit stale se zvysujici poptavku evropsiéjnosti po efektivni politice
rozvoje a po spolupraci v oblasti rozvoje obgorgetné efektivnich snah o rozvojove
vzklavani a zvySovani informovanostif’ giz financovanou z wejnych, nebo

ze soukromych zdrdj

* potieby zd&lenit snahy o rozvojové vzthvani a zvySovani informovanosti
do stavajicich hlavnich systéma proces formalniho i neformalniho vathvani
a do informé&nich systém a proce8 a zcela vyuzit iislusné didaktické

a pedagogickéfpstupy s cilem oslovit evropskouregnost;

e potieby vyuzivat odbornych dovednosti, metod a naskejzhodnoceni a posouzeni
dopadu a kvality, §etre SirSi spoluprace a spoleho vzdlavani evropskych
a statnich aktér a aktéd obcanské spolkosti s cilem zvySit rozsah a dopad

provedené pracgvropska komise, nedatovano)
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Tento dokument je den nejen dm, ktdi jsou jiz do rozvojového vzthvani a zvySovani
informovanosti o0 rozvoji zapojeni, ale jerepkladan rovéz ttm viddam, orgaim EU,
nevladnim organizacim a dalSim organizaciaoBké spoknosti, které se této prace dosud
neltastni, ale jejichz ulohu v oblasti mezinarodnihoviage a vzdlavani v Evrop lze vyuzit

pii snaze zvysit rozsah a dopad této prace.

V soutasné dob vétSinu snah v oblasti rozvojového wavani a zvySovani informovanosti
v Evrops zahajuji atfidi organizace alanské spolnosti. V rekterych élenskych statech EU
a v celé Evropskeé komisi existuji ramce fitiaha rekdy i strategické podpory, které &to

iniciativam olganské spolosti @ispivaji. V sodasné dob hraji tito mistni, vnitrostatni
a evropsti dastnici pi urcovani obsahu aifstupi k rozvojovému vzélavani a zvysSovani
informovanosti zasadni Ulohu. Pokud je vSakcésti tohoto zasru zapojit do dasti

na rozvoji i véejnost, pak musi byt rozvojové \évani a zvySovani informovanosti
vyznamnou a integralni séésti stavajicich systémkde se viejnost setkava, diskutuje
a rozviji své dovednosti a zkuSenosti, a musi &kt jtakové i vniman@Evropska komise,

nedatovana)

Prakticky kazdy se dkdy v Zivog stane dastnikem formalniho nebo neformalniho
vzklavani. Rozvojové vztlavani a zvysSovani informovanostiade mit (a v mnoha zemich
tomu jiz tak je) pozitivni dopad na zkuSenosttepeosti v oblasti vz&lavani a napomaoci
rozvoji porozurgni a dovednosti, které podporuji faiiu jednotlivce vést spalensky,
hospodésky a politicky naplujici Zivot. Navrhuje se tedy, aby byl pozvojovém vzdlavani

a zvysovani informovanosti a ¥ipadct proaktivré koordinovaného evropskeho ramce kladen
daraz na primarni, sekundarni a terciarni fazi fonmit@ vzdlavani a na programy
a instituce, které podporuji celoZivotntemi. To bude vyZadovat, aby stavaji¢astnici
rozvijeli své schopnosti a moznosti spoluprace geklavateli a s dalSimi osobami
zapojenymi do podpory celozivotnihocemi, zachovali si odborné znalosti v oblasti
zaji¥ovani zdroj, ale rovrz ziskavali nové znalosti vroli praéstiniki a vrgjSich
podporovatal proces zmeén. Cilem spoléného Usili je stav, kdy vzthvatelé, Skolitelé,
osoby pracujici v oblasti mladeze, ¥#Vaci instituce (¥etre jejich vedoucich a spratk
studujici, rodie (a komunita), plano¢aosnov (a turci vzclavacich politik) vezmou zagn
rozvojového vzdlavani a zvysSovani informovanosti zaig& budou ho povazovat za hodnotu

(Evropska komise, nedatovano)
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5.5.4 Helsinska konference o rozvojovém vzd élavani v Evrop é

Helsinska konference se konala v roce 2006en edsednictvi Finska EU. Gp byla
témata rozvojového vthvani a zvySovani pédomi Ustednim tématem rozvojové agendy.
Ucastniky tvdila opst Siroka Skala zastupe viadniho i nevladniho sektoru, &mské
spol&nosti, vyzkumnych instituci a mezinarodnich organiz(O Loughlin, Wegimont,
2008)

Konference se zagfila na rozpracovani Evropského strategického ramoezvojovém
vzklavani, ¢imz navazuje na dopateni z Bruselské konference. Specifickd pozornost,
ve smyslu poskytnuti podtu pro tvorbu narodnich a evropskych strategiiabyinovana
nasledujicim témam.

» Kvalita a efektivnost.

* Financovani rozvojového véi@dvani.

e ZvySovani poedomi a kampah

* Spoluprace s médi.

o Zatleréni rozvojoveho vzélavani do narodnich vthvacich systéi
» Poteby novychtlenskych, pistupujicich a kandidatskych siat

Konference vedla diky aktiit pracovnich skupin knavrhu zfi, které maji byt
konkrétnimi doporéenimi a navrhy vSem zainteresovanym osobam aungtit zabyvajicim

se rozvojovym vz&lavanim.
Tyto zawry jsou nasledujici.

1. Evropsky konsenzus o rozvoji prohlasuje, Zze EU buldst diraz na rozvojove
vzklavani a @ist powdomi v Usili rozit zapojeni véejnosti do s¥tového rozvoje.
Jiné evropské struktury a politické zavazky jsomuopodobs naklorény. K tomu,
aby vSichni lidé nili piistup ke kvalitnimu rozvojovému v&dvani, je teba vytvdit

silny evropsky a narodni strategicky ramec.

2. Vtomto strategickém ramci by &o byt prioritni podporovani, planovani, kvalita,
partnerstvi, vzajemnécani se, vymina zkuSenosti se strategiemi o rozvojovém
vzklavani a zvySovani pedomi, obzvla& mezi novymi ¢lenskymi zerdmi

a fistupujicimi zendmi, které se snazi posilovat narodni mechanismy.
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3. Strategicky ramec by ghpodpdit jiZz existujici mechanismy pro koordinaci, vzajegn
sdileni apod. jako jsou DEEERConcord®, OECD/DAC", GENE Peer review a jini
pusobici v této oblasti.

4. Ve smyslu posunuti Evropské strategieiedh bude mnoho éastniki pracovat
na rozvoji spoléné strategieClenské staty budou dotazovany na vznikajici narodni

strategie, aby byla zaj&ta koherence a proces se posunukédp.

5. Rozvojové vzdlavani, véejné po¥domi a strategie médii bydha byt postavena na
modelu solidarity a globalnich propojenosti. Tomeaa pracovat s partnery z Jihu
ve vSech fazich procesu. Déle teegpoklada vyhnuti se pasivniho zobrazovani Jihu
v souladu s dopotienimi Kodexu chovani o obrazech &lsdich (Code of Conduct
on Images and Messages). Propojovani mistnichlglgich dimenzi témat je také
dulezite.

6. Integrace globalnich a rozvojovych perspektiv daélévacich systéih vyZaduje
rozvoj koordinovanych strategii Ministerstev SkeisMinisterstev zahratinich &ci
a dalSich relevantnich ministerstev, aktépbtanské spoknosti, lokalnich
a regionalnich autorit. Vtomto ohledu se ukazalcps Peer review jako uZitey.

Zvlastni diraz a zdroje by iy byt alokovany na skoleni.

7. ZvysSena kvalita a dopad rozvojového stadani je také poeba. To si vyZzadujestsi
srozumitelnost a koherenci §oaje terminem rozvojové v&dvani, zvySovani
povwdomi vedouci az k informovani a chystani kampartéctito odliSnych sférach je
nutné najit vhodné Zgoby evaluace. Parthiez Jihu by néli byt zainteresovani

do vSech fazi.

° DEEEP - je program iniciovan DEF (forum pro roox@ vzalavani- soddst CONCORD) a méa za cil
posilovani kapacit nevladnich rozvojovych organizaoblasti zvySovani p@domi a vzdlanosti se zagrem
mobilizovat evropskou vejnost k vymyceni sitové chudoby. Tento program j&leéty a v sodasné dob se
piipravuje jeho druhdast. Vice nahttp://www.deeep.org/index.html

1 CONCORD - je evropska nevladni konfederace proguonozvoj. Je tviena 18 mezinarodnimi &fhi
a 22 néarodnimi asociacemi¢lenskych stdt EU. Dohromady tak prezentuje vice nez 1600 evnagsk
organizaci a instituci. Vice nhttp://www.concordeurope.org/Public/Page.php?ID=8

' OECD/DAC - Vybor DAC je sotisti Organizace pro hospdsiéou spolupréaci a rozvoj OECD. DAC je
vhodnym mistem pro koordinaci rozvojové spolupraedha’ sdruzuje zew) které poskytuji pinych 95 %
swtové rozvojové pomoci. &hto zemi je dnes 22 (vSech 15 "starych" zemi Eskémnie, dale Norsko a
Svycarsko, z mimoevropskych pak USA, Kanada, Jdmmsustralie a Novy Zélandlenem DAC je navic i
Evropska komise, ktera je brana jako samostatngedad@ibyvajici zed OECD etrs CR nejsou formalécleny
DAC, ovSem mohou se vSech jeho zasedéasthit. Vice na:
http://www.mzv.cz/inp/cz/zahranicni_vztahy/rozvogospoluprace_a_humanitarni_pomoc/mnohostranna_zrs_c
r/oecd_dac/index.html
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8. S odvolanim na fedeslé zavazky uznava konference usili asthd zvySovani
financnich prostedk v oblasti rozvojoveho vzthvéani. Cil 3 % z oficialni rozvojové
pomoci na rozvojové vzthvani je podporovan mnoha nevladnimi rozvojovymi
organizacemi adkterymi¢lenskymi staty. Konference apeluje na vSechny gksdry
zajistili etapové zvySovani findni podpory vedouci k dosazeni cile 0,7 % hrubého
narodniho dchodu smifujiciho na oficialni rozvojovou pomoc (ODA) a nauké
straré rozvinout poradni strategie k vyplacetttto perz.

9. V kontextu probihajicich diskusi o refafrfinancnich nastraj Evropské komise by se
reforma ngla opit o zjiS€ni beéhem konferenci v Bruselu a Helsinkach a o obsah
Evropského konsensu o rozvoji. Reforma bylanvést k ¥tSi koordinovanosti
Evropské komise a financovani rozvojovéhodadani, které by ko byt koherentni

s finartnimi strukturamtlenskych stét (Kehys, nedatovano)

V ¢ervnu roku 2008 se v ramci Slovinskéhiegsednictvi uskutaila evropska konference
s nazvem Interkulturni dialog v ramci rozvojovetmddlavani. Tato konference navazovala
na pgedeSlou a snazila se nalézt otazky k témaimplementace Evropského rozvojového

konsensu jako moznosti posilit interkulturni dialogvrops.

Pri konceptu ¢ceské konference, kterd se bude odehravat také & gidnsednictvi EU
v kvétnu roku 2009, se vychézi pgaze zkuSenosti konference v Helsinkach. Konference

nese nazev &nnost rozvojového vadavani a zvysovani pedomi.

32



6. Filozoficka a pedagogicka vychodiska globalni vy~ chovy

Pedagogika dnesni doby je charakteristicka cédolou existujicich, rozvijejicich se, i rov
vznikajicich pedagogickych koncepci, ¢ilth teorii i praktickych snah. Ty se od sebe
v mnohém liSi, ale vesfa je spojuje cil zrnit sowasnou Skolu a zejména humanizovat

proces vzdlani a vychovy.

Globalni vychova je tak jako kazd€ami celozivotni proces. V dépkdy internet pinasi
razné typy informaci, je pt¢ba flexibilre ménit pedagogicke jistupy a pedevsim dbat na
kriticky pristup k informacim, které jsou narfepkladany. Vzhledem ke komplexnosti pojmu
globalni vychova je slozZité najit jeden spravnyésmeni, neb6 globalni vychova sama
nabada k pohlizeni n&ai z mnoha srri. V praxi globalni vychovy se odrazi nigrejsi
filozofie a gistupy. Krong vySe zmignych konkrétnich osob, které se vyznarpodilely na
rozvoji konceptu globalni vychovy, je zde nabizenohlédnuti za &kterymi filozofiemi

a pistupy, které pomohou k sgomeni toho, Ze koncept globalni vychovy nestoji sam

0 solg, ale je jimi podefen.

Globalni problémy, strukturalni vztahy a vyopci se zmény musi byt prezentovany
z raiznych perspektiv. Martin Luther Kinggkl: ,Nase loajalnost musit@sahnout nasi rasu,
n&s kmen, nasi skupinu a nas narod; a to znamemaugime vytviit svétovou perspektivu.”
Doktor King dale uvadi, Zze dokud se netime vnimat se jako bratrstvo a nés§ime

globalni problémy, zanikneme sp&teé jako hlupaci(citovano dle Bliss, 2006)
6.1 Filozoficka baze perspektivismu

Filozoficka baze perspektivismu se datuje aZedké historii k Thukydidésovi, ktery
predstavil nestrannost historickych psani jako ptatikvi€zovi perspektivy na udalost.
Podpdil objektivitu prezentovanim rozmanitosti pohledahlizenim na ¥ z hlediska
ostatnich a propojovanimiahto rozlisnych mnohdy protiédnych nazak. Spasisky filozof
Ortega y Gasset poprvé pouzil termin perspektivessrtwizenim, Ze s lze poznat ze
specifického uhlu pohledu a vSechny pohledy jsawwné v jejich platnosti. Jeho mysleni je
ukotveno v Nietzscheho praci, ktgfka, Ze neexistuje univerzalni pravda, ze kteréebgalo
posoudit vSechno. Nietzsche uvadi, Ze absolutnidara objektivita jsou myty, které nas
klamou ve smysleni, Ze je pouze jedna spravna cestdizeni na pravdu. Podporuje
myslenky jako, Ze neexistuji fakta jsou pouze prietace, kazdé slovo jequisudek a pro

¢loveék nevidi wci? Stoji v cest, takze ty ¥ci zakryva(Bliss, 2006)
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Pouze zmina naSi perspektivy nam umozni &tiginy uhel pohledu a objektivitu ziskame
porozungnim mnoha perspektiv daného tématu. Jeistyp aplikovany na globalni vychovu
podporuje zminky o0 mnoZstvi zdigj které ¢eli zaujatosti, stereotypnim pohied

na rozvojoveé zewjako mist valky, hladu, suchaipdnich katastrof nebo jednoduSe jako

na exotické prazdninoveé rgjBliss, 2006)

Aplikace tohoto pistupu se objevuje konkrétnnagiklad v Australii, kde se iimo
v geografickém sylabu objevuje dopodeni, Ze vybr a analyza zdrdjby nela byt provadna

obezetns, branim v potaz, jaka ndglad meédia vybiraji globalni témata a kam jéazaiji.

Teorie stanoviska ma gnozeologicky ramec zakotwenyeministické literatte, analyzujici
socialni pozice marginalnich a uawanych skupin. V praktickém vyuZziti této teorie
ve vywovani je jen malo odlisného v tomtorigiupu a perspektivistickém fiptupu.
Stanovisko je prostor, ze kterého vidimétseoz ovliviiuje, na co se zakfujeme, stejé jako

co je nam ukryvano. Socialni skupina, ke kteréiipet, formuje, co vime a jak
komunikujeme. Perspektiva m#&nmocnych lidi poskytuje objekti¢si pohled nez
perspektiva moafjSich skupin, protoze ti prénuvedeni jsou schopni Iépe pochopit podstatu
tisre. Kritika této teorie pedstavuje, Ze lidé v tisni na misto, aby byli pa&ka@ni, jsou
vlastre privilegovani jejich socialni zkuSenosti, obzwvéastjejich porozunini socialnim
vztahim (Bliss, 2006)

6.2 Relativismus

Nekteré Nietzscheho mysSlenky se prolinaji s mySlenkaeiativismu. Pod zastitou
relativismu, perspektivy jsou kategorizovany do titigniho relativismu, ktery ujidije, Ze
veskera pravda je relativni; eticky relativismude lpravda je relativni ve smyslu skupiny, ve
které je konstruovana; a situm relativismus, kde jsou mravy (dobré a Spatné)isk

na situaci.

Geografie a globalni vychova podporuji relativismausilem rozvoje: pozitivnichifstupi
k odliSnosti a rozmanitosti; péstomi o podobnostech a rozliSnostech vie \d praktikach

raznych kultur a schopnosti odhalit a vyhnout selkulim stereotypm a gedsudkm.

Nekteti kritikové tvrdi, Ze nedostatek odborné nestratirmpevrény medii, upevnil negativni
vnimani arabské kultury jako nerozumné, hrozivéinéryhodné, protizapadni a ¢estné.
Toto nahliZzeni bylo jeS§tpodpdeno knihou Odkryti Islamu (1992), kde bylo toto o&énstvi

zuzeno nait myslenky: fanatismus, fatalismus a polygarBiigs, 2006)
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6.3 Socialn é konstruktivisticka perspektiva

Socialni konstruktivismus je postaven na specifitkgtedpokladech reality, znalosti &ani
se. Zdiraziuje dilezitost kultury v porozugni, co se 8e ve spolénosti a postaveni znalosti
na zaklad tohoto porozurni. Tento pistup blizce souvisi s Vygotského a Bandurasovou
socialre kognitivni teorii. Aplikované v socialnim kontextao se péita jako znalost nebo
pravda, je vytvEeno socialnimi organizacemi, kteréémh zpisob, kterym lidé femysli

a chovaji se. Vyzkumnici tohoto paradigmatu anglygacialni struktury a jak je pravda,
ktera je jim oporou, konstruovana. Zpochybi je pojmovy nastroj obhajujici gebu
po mnohdetné perspektiy stejré jako texty zvyra#uji nékteré vyznamy na ukor jinych.
Podle Moona neni vyznam téxkonec koné ovlivnén jazykem, ale souborem zasadnich
nazon definovanych dominantni kulturou. Zpochybih umozuje ¢tendi ziskat vhled
do perspektiv autora a ovlivnitgdpojatost aigdsudky (zarkrné i nezarérné). Studenti jsou
podporovani, aby zpochybvali vyukové materidly k pozvednutiteni texfi ve smyslu
analyzy dokumentu. Studenti se mohou stat kritiakgpotebiteli médii, pokud si budou
védomi predpojatosti nazaér a stereotyp jako protivaze eurocentrickym posioj). Tento
eurocentricky postoj byl podporovan v pola¥i0. stoleti rigidni, didaktickou a dominantni
pedagogikou podporujici bezmySlenkovitéemi, stereotypy odrazejici rasismus,
etnocentrismus, sexismus a paternalismus. Evrogmnv@zovali sami sebe za &ové
centrum hem kolonialni éry a knihy zahrnujici Mercatorovwbmazovaci projekci
prehargjici velikost Evropy ve srovnani s Afrikou. Az dd.7let nebyly vytvéeny Zzadné
alternativni projekce, poté bylo vytteno Petersovo nebo McArthurovo zobrazéBliss,
2006)

Pedagogicky konstruktivismus i kritickyiptup maji své misto i &eském prosedi, a proto

je zde vyznamethto teorii nastign.

Pedagogicky konstruktivismus vychazi iegpokladu, Ze poznani a poroztmh swtu si
musime vystavit na vlastnimédomi. Ve prosgch konstruktivismu mluvi socialni aspekty
veédéni, jako pluralita pravd a netrvalostésa: podoba lidského poznani se neustaémim
a vyviji, v @irodnich ani humanitnichédach neexistuje jednozti@, definitivni pravda,
porozungni uritym jevam se néni. Pedagogicky konstruktivismus je tedy proudrkidade
diraz na procesy objevovani, razsiani a petvaeni poznavacich struktur (obfazwta)

Vv procesu &eni. Poznavani se¢j@ konstruovanim tak, ze fragmenty novych informaci
si poznavajici subjektadi do jiz existujicich smysluplnych struktur. Tofsau g@izpasobeny

i didaktické postupy. Smyslem vyuky tedy neni a @igerbyt fedani jediné pravdy, jak tomu
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je u tzv. transmisivni pedagogiky (jeji metodourjemorovani, fenos neproblematizovanych
Jfakt/poznatk* do védomi Zaka). Mnohem podst&jgim Ukolem, ped kterym vzdlavani
stoji, je vybavit Zaka schopnosti orientovat seaplav poznatk a nadit se je spravé

vyuzivat(Varianty, nedatovano)

Konstruktivisticka pedagogika se z&mje na zfisob, jakym vznika poznani a porozém
na proces, jak zpracovavame mnohd@naoa realitu, jak konstruujeme instrumentalni pravdy
- nachazime uzitmaieSeni.

V dok¢ informaini exploze jeclovék stale dirazrgji nucen tidit informace, pochybovat

0 nich a teprve na zakladdikladného zvazovani si tiib vlastni nazor a stanovisko.

V souvislosti s cili interkulturni vychovy jsodquevsim dlezité kompetence a cile:

a) kriticky vyhodnocovat spletitéasto ,neviditelné" socialni mechanismy na drovni
celé spolénosti, mensich populaci i malych skupin;

b) chapat s&t v souvislostech (nappriciny migratnich pohyti, podil silnych
ekonomik na globalni chudslapod.);

c) rozliSovat mezi ficinami a nasledky spatenskych dju (nag. schopnost porozuh
faktu, Ze ¥tSina marginalizovanych jedifi@ skupin jsou spiSe &b socialnich
mechanism, nikoli vinici vlastni situace);

d) odctlovat fakta od interpretaci, zejménia ynimani a hodnoceni medialnich zprav;
e) odolavat manipulaci;

f) byt schopen posoudit situace z vice nez jedndtio pohledu;

g) rozpoznavatigdsudky a negativni stereotypy, které brani adekwét a uziténému

uchopeni spol@nskych problérin(Varianty, nedatovano)

"Myslet kriticky" znamena uchopit mySlenku aistedré ji prozkoumat, podrobit ji
nezaujatému skepticismu, porovnat ji s @pani ndzory a s tim, co jizZ o tématu vime, a na
tomto zaklad zaujmout wité stanovisko.” Steelova, Meredith, Temple, Wa(taétovano dle

Varianty, nedatovano)

Kriticka gramotnost je podle Vanessy Andreotti, Zilské pedagozky zabyvajici se
rozvojovym vzdlavanim, zalozena na strategickérmredqpokladu, Ze veSkera znalost je

casténa a nekompletni zaloZzena na nasem kontextu, ikuiizkusenosti. Z tohotardodu
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nam chybi znalosti zaloZzené na jinych kontextecitukach a zkuSenostech. Z toho vyplyva,
Ze bychom mdli propojit perspektivy naSe, kth ostatnich abychom transformovali nase
pohledy, identity a vztahy ve smu myslet jinak. Akce je pak vzdy volbou jedincetggoco

opatrré analyzuje kontext intervence, jinych pohlemlmocenskych vztahAndreotti, 2006)
6.4 Multikulturni perspektiva

Tato perspektiva je zde vydlena na zakladl zkuSenosti mnohonarodnostni Austréalie

a doplrgna popisem teorii, se kterymi Uzce souvisi.

V minulosti vedly odborné misinterpretace o jiny&alturach k zapadnimu kulturnimu
fenomému zaloZzeném na gnozeologickych rozdile@rgktnimaji lidi Zijici na vychadnebo

v Asii jako biologicky niZe postavené, rtéfele, zaostalé a slabé. Toto vnimani je dano tim,
jak evropsti badatelé, intelektualové a usedlial&pmali na své kulturni obrazce v popisu
a interpretaci jinych kultur. Orientalistick&decké prace ziskalyrgvahu, kdyZz v rozmezi
500 let gedkladali politické cile a kulturni viru, kterd dcdivala nathzerjSi Evropany
a podizené ostatni a tim naprosto ospraiefiti fakt, Ze Evropané maji pravo civilizovat
v dok® kolonialni éry ostatni. Saidiika: ,tyto perspektivy byly mylné, rasistické,
imperialistické a etnocentrickéjgkraiovaly kulturni hranice a ovlilovaly postoje a vyvoj
kulturnich stereotypp a pedsudk s malou empatii pro ,jiné“ v globalni spofestt
(citovano dle Bliss, 2006)

Tyto vlivy jsou dodnes patrné v mysleni nejen alskeé spolénosti, ktera ma strach z invaze
cizincl, islamskych terorist apod. a to fedevSim z dvodu, Ze média stale podporuji tento

eurocentricky pohled.

Multikulturni perspektiva je ovlitna socialnim konstruktivismem, postmodernismem,
postkolonialismem, a kritickou teorii fgxdstavujici v sab tim, Ze znalost je socian

konstruovana a Ze existuje tzv. slozena zn€Rlss, 2006)

Multikulturni nebo také &kdy interkulturnt? vzdslavani vychazi z vicero tradic
pedagogického mysSleni, adaptuje existujici metody gwé cile a &ely, specificka témata
zpracovava progtdnictvim technik uzivanych v jinych tematickycHhastech. Tyto techniky

se ritom pouzivaji i v globalni vychayv

12 Obecnym cilem interkulturniho védvani je zprosedkovat Zakm nejen poznani vlastniho kulturniho
zakotveni, ale i porozui odliSnym kulturdm afjpravit je na zivot v multikulturni spod@osti. Vice na

www.varianty.cz
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6.5 Perspektiva hlubinné ekologie a celostni

Holismus vznikl ve 20. letech 20. stoleti v opoatéci mechanistickym koncepcim Zivota
a pokusm redukovat celek na prosty set¢asti. Ve druhé polovin20. stoleti se objevila
teorie Uplného systému neboli teorie celostnilitstppu s cilem pochopeni ekologické
udrzitelnosti a aplikovatelnosti do globalni vycgowrincipem je, Zze komplexni systém by
mél byt vniman celostha ne jen jeho jednotlivéasti. Jedia tento gistup nam umozni najit
cestu k hledani absolutni pravdyii Btudiu je tedy lepSi zattit se na systémovou
perspektivu studovaného ve vztahu k jinym syst@na prostedim neZ na izolovan&sti
(Bliss, 2006)

Hlubinn& ekologie nefjima izolované pistupy z pohledu jednotlivychédeckych disciplin

pii feSeni otdzek a problénzivotniho prostedi a pokousi se nalézt a definovat komplexni
nabozensky a filozoficky pohled naésyvvychazejici z preference ekologického mysleni
a hledani odpaydi na otazky tykajici se z&bku lidskych hodnot nebo etiky. Hlubinna
ekologie tvrdi, Ze tyto otazky jsou vlastni vSenba#enskym a filozofickym prouin jako
nag. kieg'anstvi, buddhismu nebo taocismu. Timto se hlubirk@ogie pokouSi o jakousi
syntézu vSechéthto snéra pii vytvareni své vlastni filozofie. Séasré hlubinna ekologie
navrhuje, aby staty ziily své ekonomické, technologické a ideologickéference.
Filozofie ekonomickéhotistu vSeobech piijimana a pouzivand v mnoha stateckta\e
kratkozraka. Navic staty vSeobécmevyznavaji ekologickou politiku. ©@asné pokusy
vysglych zemi zavést ekologické principy uetich zemich se s G&ghy [ilisS nesetkavaji.
Proto hlubinna ekologie vidi tuto Ulohu zpiestkovatele v nevladnich organizacich, které
maji tu vyhodu, Ze mohouipobit globalg a nezaujat (Valenta, 2007)

Hypotéza Gaia Jamese Lovelocka ze 60. let 20. tetoidi planetarni systém jako
seberegukéni a pozadujici wdomeni, Ze vSechny organismy musi byt vnimany v SirSim
kontextu sebeorganizujiciho se systému. Lovelegkedpoklad je, Ze kdyZ se budeme starat
0 Zemi, problémy lidstva se postaraji samy o sebé,je v protikladu s pohledem Matky

Terezy, Ze staranim se o lidi, s&as§i problemy Zew(Bliss, 2006)
6.6 Pestrost perspektiv

Makedon (1992) jde ve svém uvazovani za hranicgkyich perspektiv, protoze tvrdi, Ze
existuje rco viditelného ®co neviditelného, minulého, stasného, abstraktniho,
konkrétniho, prost by melo byt brano v potaz mnozstvi lidskych i nelidskyp@rspektiv.

Makedon déale nabizi spojeni teorie a praxe v pédbbkediskového kurikula“ podobného
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tomu pouzivanému v Australii. Toto kurikulum zaheuazv. skryté kurikulum poZzadujici
pochopeni sita (ne fakta ani bezmysSlenkovitéami) vyjadené tim, co 8ame a jak gime.
Jeho teorie je podpena metodami zakfenymi na rolové hry, podporu analyzyétv
z raiznych perspektiv apod. Timto igpbem studenti hledaji jiné perspekti¢imz rozvijeji
odliSné scén@ moznychieSeni a situji k aktivit¢ vedouci k prosgchu lidstva(in. Bliss,
2006)

GLOBALNI
VYCHOVA

GEOGRAFIE

F K SRowan=

CiLE
Znalosti a porozugmi
Dovednosti a procesy
Hodnoty a postoje
Aktivita a participace

cCo uCIT i i i JAK UCIT
Védomostni zaweni v kurikulu articipace ve fitd¢ pristupna pro

Jeden sit: globalizace a vzajemng vSechny; zawfit na studenta; zalozeng
zavislosti: na zkuSenostech; kooperativni¢enti;
identita a kulturni diverzita; interaktivre; budovat sebelctu; umoznif
aspekty zrany; kritické mysleni; gka, hloubka, ficiny
socialni spravedinost a lidska prava; a nasledky; vyuziti zdrdja perspektiv
konflikty a budovani miry, udrZitelng z jinych kultur; pouzivani saasnych

budoucnost wtémat.

Informované, zodpasdné, aktivni obanstvi (lokalni i globalni)
pro nestrannou, soci@spravedlivou, mirovou a ekologicky
udrzitelnou budoucnost

Obrazek 3: Prekryvani globalni vychovy a geografie v Australii Bliss, 2006)
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6.7 Humanismus

Humanismus se odkazuje na filozofii, které&tivv lidské Usili a vynalézavost spiSe nez
na naboZenstvi a ktera je vedena posilenim a epaicilidi samotnych. Kriticky
humanismus, stefnjako Ghandi, se nesnazi postavitdladi na naplovani agendy kapitalu
a hi-techpramyslu, ale radikakh demokratizovat vz#lani ve smyslu posileni inovativniho
vzklavani a posilenideni, které bude asistovat rozvoji individuality,éabstvi, komunitni
a socialni spravedlnosti a posili demokratickoutigpaci ve vSech sférach Zivota.
Demokratizace znalosti je mozna pouze, pokud jsodkl&vaci modely a paradigmata
ontologicky otewena a takova, kteraftippsji k probihajicim debatam o vztahu mezi
pedagogikou, spravedInosti, rovnosti, socialnisfiamaci a udrzitelnosti Zivotniho priesdi.

Z perspektivy kritickych humanistjsou oboji, socialni a vzthvaci nerovnosti dlouhodobé
a nevyhnutelné isledky hierarchického sta, obzvla&t kapitalistického systému, kde byla

demokracie redukovana na metaforu k adajnému vainému (Kumar, 2008)
6.8 Postkolonialismus

Tento gistup je v souvislosti s globalni vychovou spjatedevsim s Indickou autorkou
Gayatri Chakravorty Spivak. Jeji tvrzeni vedou kakldvacimu projektu, ktery vytwéa

prostor a poskytuje analytické nastroje a etickdazfy pro studenty zajimajici se o globalni
témata s trazem na jejich komplexnost, nejistotu, nahodisdliSnost. V praxi, porovnhano

s liberdlnim vzdldvacim ramcem, nabizi jeji fiptup snahu jit za etnocentrismus,

esencialismus, obraceny rasismus nebo orientalismus

Gayatri C. Spivak je teorghkia postkolonialismu, ktera propojuje vztahy meztdkwu, moci
a ekonomikou, nabizejici pohledy na to, jak mySyemivilegii, hodnoty, rozvoje a odliSnosti
odvozené z postkolonialnich proéebraji stale vyznamnou roli v oblasti ospravediani
a zachovani nerovnosti. Spivak kritizuje imperialis z feministicko-dekonstuktivistického
pohledu pouZzivajic marxismu k agkeni ekonomickych dimenzi jeji kritiky. Adresuj@nbata
nazoru a reprezentace ve vztahu k tztetimu s¥tu a roli a pozici vzélavani (sodasného
i potencionélniho) ve vztahu Sever — Jih. Jeji @raabizi skolik ndvodi, jak se eticky

zachovat ve vztahu k ,jinym* gezenym(Andreotti, 2007)

V ¢lanku Vanessy Andreotti s nazvem Jemné versuschéitivzélavani ke globalnimu
obc¢anstvi autorka Zdaziuje, Ze k pochopeni globalnich prokgs treba orientovat se v celé
propojené siti procésa k tomu niZze napomoci prav,kriticky* pfistup. Na zaklatlanalyzy

Dobsona a Spivak vytvila Andreotti ramec, kde stoji v kontrastu mirn&riické pristupy.
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Nasledujici tabulka totoéteni naznauje a je mySlena jako zaklad pro dalSi rozvijegiei

diskusi. Andreotti vyuzZiva tohoto porovnani k otgméjpostoje kritického vathvani olgani

jako cesty a proudu, ktery byghv globalni vycho¥ previadat.

Problém

Chudoba, bezmocnost

Nerovnost, nesprav&dino

Pavod problému

Nedostatek ,rozvoje”, vdni,
zdroji, dovednosti, techniky
apod.

Komplex struktur, systém
predpoklad, mocenskych vztaha
postof, které vytvdi a udrzuji
vykoftistovani a potléuji
zplnomoceni lidi; snazi se
eliminovat rozdily

OspravedIani
privilegovanych pozic
(na Severu i Jihu)

»,R0ozvoj“, historie”, vzctlani,
t¢ZSi prace, lepsi organizace, lej
vyuZziti zdroji a technologii

Zisk z a kontrola nad
n§iespravedlivymi a agresivnimi
systémy a strukturami

Zaklad pro starostlivost

&na lidskost, konani dobra,
sdileni a starani se. Zodgowmost
za ostatni (&t ostatni)

SpravedInost, spoluvina na @m
Zodpowdnost wWci jinym (ucit se
s ostatnimi)

Zaklad pro konani

Humanitarni, moralni (zalozen
na principech plaina akci)

y Politické, etické (zaloZeny na
principech vztat)

Porozungni vzajemnych
zavislosti

VSichni jsme vzajemh
rovnon®rné propojeni, vsichni
usilujeme o to samé, vSichni
muzeme dlat ty samé ¥ci

Asymetricka globalizace, nerovné
mocenskeé vztahy, elity Severu i Jih
pokladaji viastni fedpoklady za
univerzalni

Co se musi zgmit

Struktury, instituce a jednotlivci,
ktefi jsou gekazkou rozvoji

Struktury, systémové nazory,
kultury, instituce, pedpoklady,
jednatlivci, vztahy

K ¢emu

K tomu, Ze kazdy dosahne
rozvoje, harmonie, tolerance a
rovnosti

K tomu, Ze nespravedInosti jsou

adresovany, jsou vytveny rovrgjsi
zaklady pro dialog a lidé maj&tsi

autonomii definovat jejich vlastni
rozvoj

Role ,beznych*
jednotliva

Nekteti jednotlivci jsou sotasti
problému, ale &ni lidé jsou
souastireSeni, protoZze mohou
vynaloZit tlak na zrnu struktur.

VSichni jsme sotasti problému a
jehoieseni.

Co miZe jednotlivec
ucklat

Podpdit kampar za Eelem
zmenit struktury, ¥novatcas,
expertizu a zdroje

Analyzovat vlastni pozici/kontext a
Gcastnit se zrén struktur,
predpokladi, identit, postaj a
mocenskych vztahv jejich kontextu

[
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Jak nastane zfna

Z vrgjSku dovnit (piivozena
zmena)

Zevnitt ven

Zakladni princip zrény

Universalismus (nevyjednana
vize o tom, jak ma kazdy Zit, co
ma chtit a jaky mé& byt)

Zmocnit jednotlivce ke kritické
reflexi na odkazy a procesy
odehravajici se v jejich kuite za
G¢elem gredstaveni sitiznych
budoucnosti aivzit odpo¥dnost
za sva rozhodnuti a aktivity

Strategie pro vzHavani
ke globalnimu otanstvi

ZvySeni po¢domi o globéalnich
tématech a podpora kampani

Podpora angaZovanosti v oblasti
globalnich témat a perspektiv. Etick
vztah k odliSnostem adresuijici

komplexitu a mocenské vztahy.

Potencionalni zisky ze
vzdelavani ke
globalnimu obanstvi

LepSi po¥domi o rekterych

Z problénii, podpora kampani,
vétSi motivace k pomoci,
vykonani réeho, faktor dobrého
pocitu

Nezavislé, kritické femysleni. Vice
informované, odpasdné a etické
aktivity.

Potencionalni problémy

Pocit seliézFitosti nebo
kulturni nadazenost, posileni
kolonialnich pedpoklad a
vztahi, posileni privilegii,
cast&éného odcizeni, nekritickych
aktivit

Vina, vnittni konflikt a ochromeni,
kriticka neangaZovanost, pocit
bezmoci

Tabulka 1: Liberalni versus postkolonialni ramec gbbéalniho ok¥anstvi (Andreotti, 2006)
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7. Globalni rozvojové vzd é&lavani v Ceské republice

Tak jako v jinych zemich sta i vCeské republicgeli vzalavaci systém vyzvam v podeb
zmeén obsahu a ail vzadlavani jako reakci na celogové dini. Ceska republika prochazela
po revoluci v roce 1989 mnoha strukturalnimi¢mami a jeji vstup do OECD v roce 1995
a do Evropské unie v roce 2004 se staly vyznammgerniky. Republika se otisla swétu,
zatalo do ni proudit vice cizirica plré se zdlenila do s¥tového @ni. Globalni rozvojové
vzklavani se vyraz¥i rozviji od roku 2004 a i i@s nafistajici pdet lektofi se neustéle
potykd s nedostatkem lidskych kapacit vtéto oblasbZz souvisi nejens finartnimi

omezenymi, ale i nedostéteym mnozstvim vz&lavacich kura a Skoleni.
7.1 Peerreview v Ceské republice

Ceska republika se stala patym statem, ktery progelesem Peer review.eska republika
tak byla prvni zemi z n@wvpristupujicich stat EU, kdo se Peer reviewastnil. Osob# jsem
méla moznost se jako lektorka globalniho rozvojovélmklavani tohoto Peer review
Gcastnit.

Béhem roku 2008 navstivil Prahu tym hodnofitet Finska, Irska, Norska, Slovenska
a zastupci sekretariatu GENE. Na zaklddnzultaci se zainteresovanymi organizacemi
a institucemi vytvéli zpravu, kter4d byla fedem zaslana jednotlivym organizacim

ke korekturam. V komunikaci byl kladerirdz na princip partnerstvi a vzdjemné spoluprace.

Jiz khem listopadovych Rozvojovych @nve Strasburku v roce 2008 byla prezentovana
Narodni zprava o globalni vychow Ceské republice aéhem prosince se sesli vsichni
Gc¢astnici procesu k prezentaci zpravy nalg Ministerstva Skolstvi mladeze &ldvychovy
(MSMT), kde byl mimo prezentace dopoemi a zji3¥ni vymezen i prostor pro vyjéeni

a komentée subjeki ceské strany.

Ceska republika pracuje v oblasti globalniho rozvéjw vzdlavani pordrné kratkou dobu.
Termin globalni rozvojové vzthvani (GRV) byl poprvé pouzit v publikaci Spahesti
Clovek v tisni 0.p.s. s ndzvem Spaty swt, kterd byla vydana v roce 2004. Sgoig swt
byl prvni publikaci reflektujici témata globalnichpvy. Spojenim globalni vychovy znamé
predevsSim pedagdgn se zarrenim na environmentalni vychovu a rozvojoveéhoélendhni
pouzivaného na Ministerstvu zahrarich wci (MZV) v souvislosti s rozvojovou spolupraci

a oswtou vznikl termin globalni rozvojové védvani GRV.

43



7.1.1 Doporu €eni

* Hlavnim dopordenim hodnotici zpravy je, aby doSlo ijegti narodni strategie
globalni vychovy WCeské republice. Tato narodni strategie by zarawsla zlepsit
koordinaci mezi jednotlivymi ministerstvy i uvhihich a dale zlepsit jejich spolupréaci
s nevladnimi neziskovymi organizacemi,éabskou spoknosti a dalSimi sektory.
Nevladni neziskové organizace bylynbyt prostednictvim FORS vyzvany, aby se
zapojily do gipravy nérodni strategie. Kramtéchto organizaci by @ty byt
do pipravy zapojeny dalSi sektory &@@nské spolknosti, jako jsou mladeznické
organizace nebo odborové svazy, a byl tak ptelpgejich zajem o globalni
vza&klavani. Hodnotici zprava navrhuje, aby ve spoluprdteského féra
pro rozvojovou spolupréci (FoR% sCeskou radou &i a mladeZe vznikla strategie
pro mladeZnicky sektor. Ten je s@sti neformalniho vadvani, kde je GRV teprve

v pacatenim stadiu, ale s velkym potencialem.

V souvislosti s tématem vytveni narodni strategie se nabizi otazka, kter& zgyh maji
podobné strategie vytvené a jak dlouho jim formulovani strategie trvalétSina

dotdzanych uvedla, Ze vyttemi takové strategie trvalo vice jak 3 roky.

Ma vase organizace formalni strategicky plan nebo
dokument prorozvojové vzdélavani?

NE: ANOD:

Austrélie - Dansko

?e\gl’e(MZV} EK DG DEV

Ceska republika EK EurcpeAid

E_stonsko Francouzska rozvojova agentura (AFD)
Finsko Holandsko (NCDO)

Holandsko (MZV) Irsko

Lucemburske laponsko (JICA)

Nowy Zéland Kanada

LotySsko

Némecko

Rakouska rozvojova agentura (ADA)
Spanélsko

Polsko
Portugalske
Slovinsko
Swycarsko
Velkd Britanie

Graf 2: Formalni strategické plany pro rozvojové vaélavani (Zimmerman, 2008)

13 FoRS -Ceské férum pro rozvojovou spolupréci - je platforndeskych nevliadnich neziskovych organizaci
(NNO), které se zabyvaji rozvojovou spolupracivmavym vzdélavanim a humanitarni pomoci. Vice na
www.fors.cz
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Volba ¢eského terminu globalni rozvojové k/ani jako terminologické varianty
pro Ceskou republiku poukazuje na silici konogpdebatu. Nicméh se objevuje
nutnost dalSiho koncépiho ujasgni a stanoveni jasné vize globalni vychovy. Z toho
vyplyva dopordeni, Ze hlavni aktév Ceské republice by #i usilovat o nalezeni
koncegniho ujasgni odpovidajiciho narodnimu kontextu, aniz by bplalatena

raiznorodost.

Na urovni formalniho vztlavani zprava dopotuje WwtSi koordinaci a spolupraci
klicovych organizaci, meziéa pati Vyzkumny Ustav pedagogicky, pedagogicke
fakulty a nevladni rozvojové organizace. Ré&¥rby nelo dojit k posileni podpory
vénované vzdlavani a Skoleniediteli Skol v oblasti GRV. Bude nutné tak&itavice

koordinovat vyzkum v oblasti GRV.

Hodnotitelé dale dopotuji ztizeni katedry pro globalni vychovu, rigad na
n¢které z deviti univerzit s pedagogickou fakultoak jje tomu nafiklad ve Velké

Britanii, Finsku nebo Bmecku.

V poslednich letech doSlo k navySeni pifedki na oficialni rozvojovou pomoc a byly
ucinény zavazky, Ze tatdastka dale poroste. VySe pri@stkh na GRV a osétu také
stoupla, i kdyz z nizkého zakladu. Objem fitich prostedki by nel i nadale
naristat, aby bylo mozné efektivmavazat na existujici iniciativy a dosavadni p&kro
Rovrez je nezbytna podpora kvality, dofiad efektivity GRV a ossty. K dosazeni
zvysené efektivity se dopafuje, aby MZV CR a Ceska rozvojova agentura
uvazovaly o pipraw strategie dlouhodobého financovani, ktedéngse zvySené
(a viceleté) financovani pro SirSi spektrum orgaciz Cetrgé sektoru obanské
spole&nosti. Ztohoto dvodu by nEla byt posilena i kapacita ministerstva
a agentury. Zejméndeskéa rozvojova agentura bysla navysit péet pracovnik pro
tuto oblast. Wfitym mechanismem pro posileni kapacity MSMT by roolhiyt
zapojeni jednoho ditele jako externiho spolupracovnika; zkuSenosbdobnym

typem spoluprace se v jinych zemich &aka.

Hodnotici zprava shledala ochotu k posileni spdlegra koordinace v oblasti GRV
mezi MSMT a MZV CR. Posileni této spolupréace je veliciledité pro probihajici

integraci GRV do vz&lavaciho systému.

Je teba pivitat a ocenit sdilenfeské zkuSenosti z oblasti globalni vychovyeaké

zapojeni do mezinarodniho procestedévani zkusenosti, a t@etrs Jihu. Ceska
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republika by ndla zvazit, zda by se¢chemceského pedsednictvi v EU mohla ujmout

vedouci role v oblasti globalni vychovy.

Predesla dopoieni jsou pevzata z Narodni zpravy o globalnim ¥t&dani vCeské
republice(GENE, 2008)

7.1.2 Zhodnoceni

Peer review \CR byl jednoletym Gsilim mnoha aktérJednalo se nespari o finaring
nakladnou zalezitost. Autorka by jak@astnice celého procesu zhodnotiEnps zpravy
takto: ,Doporweni, ktera zprava obsahuje, nejsodimi pxiliS novym pro osoby, které se
timto tématem zabyvaji. Nicmé&mebyt zaseSujiciho procesu Peer review, bylo by velice
obtizné, aby se vSichni vySe zrénin aktéi spoleiné potkali a sdlili si své postoje a nazory.”

Zprava je prvnim komplexnim dokumentem, ktery abésy obecné rovié popisuje
sowasnou situaci. Nze byt tedy napomocen organizacim i lidemyikt®posud o globalni
vychow v Ceské republice nic nedéli a cheli by se o ni vice doadst. Aby se existence
dale sfila, bylo by dobré na jeji elektronickou formu paazkvat z #iznych zdroji, nagiklad
jednotlivych webovych stranek, které se proces&astinily. Dokument dale zmmije hlavni
aktéry ziad neziskovych organizaci, které se tématem Klaabyvaji, a zarovepoukazuje
na to, ze tito akié jsou v oblasti GRV ze vSech sekioneginnéjSi. Behem procesu Peer
review vznikala i diplomova prace Petry AntoSovégré se mimo jiné v rdmci vlastniho
vyzkumu zabyvala i hlavnimi problémy, které akt&rad nevladnich neziskovych organizaci
ozn&uji jako problémy nasledujici. Vysledky byly integpovany na zakladvyhodnoceni

ustnich rozhovdr s jednotlivymi koordinatory vzadlavacich projekt.
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Na jaké potize narézite?

Nedostatek lidskych zdnbj 10
Nedostatek odbornika zkuSenosti v NNO 9
Nedostaté&na spoluprace, komunikace a koordinace mezi NNO 9
Nedostatek financi 9
Nespoluprace s MSMT 7
Konkurence ze strany NNO (tlak na to byt inovatiardvySovat kvalitu) 4
Slacni rytmu NNO s doténimi cykly (racni cyklus financovani) 4
Malo usgsnych Zzadosti o podporu z fanBU 2
Chybgjici metody evaluace 2
Nedostatek odbornikz fad pedagoly 1

Tabulka 2: Potize p¥i p¥ipravé a realizaci projekti GRV v CR (Anto3ovéa, 2008)

Hlavni vyznam Peer review tkvi podle mého nazotam, Ze jeho realizace podiia dialog
aktéfi na oficialni drovni, jako jsou ministerstva apogkjichZz spoluprace je Klova
pro implementaci témat do kurikula a pro vyteoi finargnich i jinych schémat na podporu

této formy vzdlavani.

Béhem gedstaveni zpravy v Praze byl takégstaven zasn FORS usptadat khemceského
predsednictvi EU konferenci o efekt&iglobalni vychovy na konci K¢na. Zastupci #ad

oficialnich instituci zde ifislibili této aktivitt podporu.

Jakym z@isobem budou dopotani reflektovdna véeském systému je, kramzajmu,

iniciativy a vile zainteresovanych akfertaké otazkodasu.
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7.2 Globalni rozvojové vzd élavani v sektoru forméalniho vzd élavani

,Cim sloZigjsi je Zivot spolénosti, tim &t3i objem znalosti a dovednosti si musi kazdy
jednotlivy clovék osvojit, aby se v ni dokazal uplatnifim wtsi je mira individualni
svobody, tim vic zaleZi na osobni zralosti, odpiowsti a tveivosti kazdého okana.Cim
vice moznosti se&lovéku nabizi, tim vic zalezi na jeho vlastnich mralng lidskych
kvalitach, aby si z nich dokazal debvybrat. Odtud firozerg plyne, Ze se i doba, gebna
pro @ipravné vzdlavani a vychovu stale prodluzuje. Kazde ghiitom prichazi — dnes stejn
jako pred tisiciletimi — na it jako nehotova, ale ot&ana bytost, kterd k plnému lidstvi
dospivéa teprve mezi druhymi lidmi(titovano dle Bila kniha, MSMT 2001)

Vzdélavaci systém Ceské republice proel v poslednim desetileti hlyboka rozsahlymi
zmenami. Ceska 3kola se tak téinpo patnacti letech probihajici transformaceéléndhci
soustavy dekala oficialnich dokument které pinaSeji zasadni zénu v pojeti Skolniho
kurikula.

Zména spaiva v chapani vzslavani jako pipravy jedince pro realny Zivot v rychle s&mici
spole&nosti nesouci globalni problémy, jakofigravy pro Zivot osobni a pracovni,
pro udrzitelnost i aktivni ovliovani budoucnosti. Bila kniha tuto 2nu vyjadila
nasledovn: ,Vzdélavani se nevztahuje jen Kdéni a poznavani, tedy krozvijeni
rozumovych schopnosti, ale i k osvojovani si soétfl a dalSich dovednosti, duchovnich,
moralnich a estetickych hodnot a Zadoucich vztabstatnim lidem i ke spalgosti jako
celku, k emocionalnimu a volnimu rozvoji, v nepdslefacé, pak ke schopnosti uplatnit se
v ménicich se podminkéach zasinanosti a tim i trhu prace(¢itovano dle Bila kniha, MSMT
2001)

Kurikularni dokumenty, tj. ramcové a Skolni ¥klaci programy jsou novym typem
pedagogickych dokumeint které znamenaji kvalitati¢nnovy obzor prorny Skolniho
vzklavani. Umoauji Skolam, aby fizpasobily pipravu svych zak vliastnim pedstavam
a mistnim podminkamgitelam vytv&eji prostor pro angazovanost a pedagogickokivost

pri tvorbé Skolniho kurikula.

Reditelé 3kol a &itelé musi proto posilit svoji Glohu expienre vychow a vzdlavani a na
Skolach je teba vytvdit podminky pro fungujici pedagogické tymy, kterédbu zngnu
realizovat. Rozhodujicimi nositeli a realizatory &y jsou wWitelé a prag jim je tieba
vénovat mimdadnou pozornost, a to jak na urovni Skoly, tak mavidi regionalniho

a celostatniho rozhodovani.
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Kurikularni dokumenty jsou vyt¥ény na dvou urovnich — statni a Skolni. Statni étrov
v systému kurikularnich dokumentpiedstavuji Narodni program wddvani (NPV)

a ramcové vzélavaci programy (RVP). Zatimco NPV formuluje poAddana vzalavani,
které jsou platné v gatenim vzdlavani jako celku, RVP vymezuji zavazné ramce
vzalavani pro jeho jednotlivé etapy (praepskolni, zakladni aistdni vzalavani). Skolni
arovei predstavuji Skolni vztlavaci programy (SVP), podle nichZ se uskiitge vzdlavani
na jednotlivych Skolach. Skolni vddvaci program si vytwa kazda Skola podle zasad
stanovenych v jslusném RVP. #slusnym RVP je mysSleno RVP podle typu Skoly, pro
kterou bylo RVP zpracovano. ¥dhto dokumentech jeudaz kladem na osvojovani si
klicovych kompetenci, kterérgdstavuji souborddomosti, dovednosti, schopnosti, pastoj
a hodnot, které jsouttkzité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni Zepd do spolénosti

a budouci wuplatmi v Zivog. Dokumenty byly vytvéeny Vyzkumnym dstavem

pedagogickym (VUP) ve spolupraci &teli a odborniky v této profesi.

Ramcové vz8lavaci programy vychazeji z koncepce celozivotnitseni; formuluji
otekdvanou Urouve vzdlani stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivyetap
vzklavani; podporuji pedagogickou autonomii Skol a fesoi odpowdnost w@itela
za vysledky vzdavani(VUP, 2007)

V souvislosti se zav&dim reformy do praxe se objevilo mnoho nejasndgtitizovan byl
zpasob, jakym se &y Skoly na reformu Ppravit i dalSi dilezité okolnosti s tim souvisejici.
UspsSnost celé reformy zavisi fgrevsim na ditelich, kt&i jsou jejimi konénymi
implementatory. Kazdy ditel je individualita, a taktzni Wwitelé zaujmou k reform raizné

postoje. Z&aleZi na mnoha faktorech, které tentéoposliviuji.
7.2.1 Ramcové vzd élavaci programy pro gymnazia

Nasledujici vytazek z Ramcového wavaciho programu pro Gymnazia (RVP G) ukazuje
dulezitost piifezovych témat pro vzthvaci systtm a demonstruje potencial globalni

vychovy, ktera je s nimi spojena.

Dne 24. 7. 2007 schvalilo MSMT Ramcovy wabaci program pro gymnézia a Ramcovy
vzklavaci program pro gymnazia se sportoviipgavou (RVP GSP). Tyto programy jsou
urceny pro ctyiletd gymnéazia a vysSSi stupeiceletych gymnéazii. Od 1. 9. 2007 nastava
dvouleté obdobi, ve kterém budou gymnazigravovat své Skolni vathvaci programy,
podle kterych zénou nejpozdji od 1. 9. 2009 vytovat.
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Na ctyiletych gymnaziich a na vySSim stupni viceletych gdmii by si Zak @ osvojit:

kompetenci k deni;

kompetenci KeSeni probléri
kompetenci komunikativni;
kompetenci sociélni a personalni;
kompetenci otianskou;

kompetenci k podnikavosti.

Dale je RVP G¢lenén do osmi vzdldvacich oblasti. Jednotlivé wddvaci oblasti jsou

tvoreny jednim vz&avacim oborem nebo vice obsabdlizkymi vzdlavacimi obory:

« Jazyk a jazykova komunika¢€esky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dal3i ciziyjay

» Matematika a jeji aplikad@atematika a jeji aplikace)

« Clovek a piroda(Fyzika, Chemie, Biologie, Geografie, Geologie)

« Clovék a spolénost(Obcansky a spok&enskovdni zaklad, Bjepis; Geografig.

« Clovek a swt prace(Clovek a svt prace.

* Umeéni a kultura(Hudebni obor, Vytvarny olpp

« Clovek a zdravi(\Vychova ke zdraviélesna vychova)

e Informatika a informéni a komunikani technologie (Informatika a informani

a komunikéni technologie)

Kazda vzdlavaci oblast obsahuje charakteristiku &ladaci oblasti, cilové zagreni

vzadélavaci oblasti a vaavaci obsah.

V SVP bude obsah vthvacich obal rozpracovan v podébuebnich osnov vytovacich

predméta. Vyucovaci pedmét muze pevzit cely vzdlavaci obsah jednoho oboru

vymezeného v RVP G, ale wddvaci obsah jednoho vd@dvaciho oboru rive byt také

rozklen mezi vice vytovacich pedmetd nebo je mozné vzthvaci obsah vice obir

spojovat (integrovat) do jednohargalmstu. V SVP je také mozné integrovat tematické

okruhy, celky a tématatznych vzélavacich obakr v RVP G tak, aby byly maximéain

podpdeny mezioborové (mezedmétove) vztahy. Pokud Skola vyuzZije této moznostisimu
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integrace vzdlavaciho obsahu v SVP cikesmstovat k rozvijeni schopnosti zékizajemn

propojovat nabytéddomosti a dovednosti.

Pro globalni rozvojové vzthvani jsou relevantni vtvaci oblastiClovék a piroda

aClovek a spolénost.

Mimo vz&lavacich oblasti jsou soéasti RVP i piifezova témata. Jedna se o témata, ktera
jsou v sodasnosti vnimana jako aktualni. Tato témata m&devSim ovliiovat postoje,
hodnotovy systém a jednéni 2alPrirezova témata prochazeji jakdleZity formativni prvek
celym vzdlavanim. Pojeti a funkce {olezovych témat ipznivé ovliviwuji i proces utvéeni

a rozvijeni kléovych kompetenci.

Do vzdlavani ve ctyiletych gymnéziich a na vySSim stupni viceletych gdmii jsou

zarazena tato [fifezova témata:
» Osobnostni a socialni vychova.
* Vychova k mysleni v evropskych a globalnich sowassch.
e  Multikulturni vychova.
* Environmentalni vychova.
* Medialni vychova.

Struktura RVP G, jak je znazama v této kapitole, je nutna pro pochopeni dergni témat
globalniho rozvojového vzthvani do kzné vyuky. Podle rozboru témat, kterymi se globalni
rozvojové vzdlavani zabyva, je iejmé, Ze vSechna zm@ima pfhiezova témata jsou

prilezitosti pro jejich zéderéni. Pokud by byla témata Gsme do formalni vyuky z&enéna,

kazdy oldan by tak mil zajis€n pristup ke GRV.

Kazdé z témat je v dokumentu blize charakterizoy@oplreno piinosem tématu k rozvoji
osobnosti Zka a tematickymi okruhy. U uigzového tématu Vychova k mysleni
v evropskych a globélnich souvislostech jsou terkéti okruhy pojmenovany takto:
globaliza&ni a rozvojové procesy; globalni problémy jejidicmy a disledky; humanitarni
pomoc a mezinarodni rozvojova spoluprace; zijenerops; vz&lani v EVrog a ve s¥té.
Kazdé téma je dale blize specifikovgimJP, 2007)

V mnoha pipadech se tedy prakticitad neziskovych organizaciigobicich v této oblasti
odvolavaji pra¥ na piairezova témata, pokud zakladnimiesinim Skolam nabizeji své sluzby

ve forme vyukovych prograr.
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Tradicni moznosti pro nestatni neziskové organizace, zjgkat finakni prostedky, je
vyhlaSovani doténiho titulu Rozvojové vzilavani a ossta Ministerstva zahragmich &ci
Ceské republiky.

Zarover si rozvojové organizace sgomily, Ze s ohledem na podporu integrace globalni
a rozvojove perspektivy v této fazi Skolské reforjpytreba rozpracovat osnovy, igalat
Skoleni a podilet se na tvérmetodickych materiéljako moznosti podpory Zienéni témat

od vyuky.

Krom¢ nestatnich neziskovych organizaci nabizi¢které univerzity moznost nai se
pracovat se zdenovanim GRV do vyuky jiz  studiu. Tento fistup se jevi jako dinny,
neba’ budouci pedagogové se seznamu§nstb tématy jiz pi studiu, a tudiz je berou jako
souwast své budouci praxe. Pedagogové z praxe maji aabiirastnit se iznych seminii,
ale existujefada divoda, prad je nekteri feditelé Skola na tyto semifgdneuvolni. Ne kazdy

ucitel ma tedy moznost nabidky semig&yuzit.

Na tento fakt reaguje fpdevsim organizac€lovék v tisni o0.p.s, kterd ve spolupraci
s Univerzitou Karlovou pracuje na vyttemi e-learningového kurzu, kde bude untoin

studium on-line.
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8. Ovérovani p Finos 1 GRV jako jedna z vyzev
Nejen véeském prosedi se setkavame sldzitymi vyzvami v podob délky a vySe
financovani GRV, budovani kapacititela a lekton, ktei GRV uvadji do praxe apod.
Koncept globalni vychovy existuje jizéoo pres 30 let. A protoze ,vice ne vzdy znamena
lépe”, jak uvadi Nyygard a Van Der Mer@tovano dle O Loughlin, Wegimont, 200{&);iZ
dlouho kladena otazka na kvalitu a efektivitu tahtypou vzélavani. Tak, jak vznikal koncept
a nejhzrejSi organizace, bylo piba se obhajovatigd nedvéiivou vaejnosti a donory,

kteri maji velky vliv na rozsah, efektivitu a dopadylgélni vychovy.

V tematice globalni vychovy s&asto objevuje cil zahrnout ¥gnost do jednani spojenych
s vymycenim sétové chudoby, wdomelym spotebitelskym chovanim apod. Ze zkuSenosti
vyplyva, Ze bez &Siho vlivu neni akce a zZadnad akce neni efektived Hostatného
powdomi. Objevuji se dokonce nazory, Zze by 100 % véSkemoci nilo byt alokovano
na rozvojové vzélavani jako nejvhodi)si nastroj k rozvoji socialni soudrznosti a bajof
celosw¢toveé chudob (O Loughlin, Wegimont, 2003)

Jak nastinila profesorka Annette Scheunpflug vemspéispivku na konferenci énované
evaluaci a kvalit globalni vychovy: ,Pro odpadi na otazky kvality jeieba se zastit na fi

témata.”

1. Co by se mili lidé ucit v globalni vycho¢?

2. Které dovednosti jsou nezbytné pro zivot v glob&pil&nosti?

3. Jak by n&la globalni vychova vypadat, aby pomohla lidemviitobalni spol&nosti?

.My nechceme obany, ktéi by jen slySeli o Rozvojovych cilech tisicilethaeme, aby se
stali globalnimi obany usilujicimi o globalni spravedinost. K tomu iebuji dovednosti.
Samozejme, Ze ne kazda aktivita vede k vyreni této dovednosti, aledihbychom se aspo
ujistit, Ze vSeobeenje podporaitznych dovednosti rozvijenaScheunpflug, 2003)

Nasledujici kapitola je zatfena na problematiku evaluace se &smmim na globalni

vychovu.

8.1 Co znamena evaluace globalni vychovy?

Dve hlavni udalosti stavi otazku kvality tohoto tymdsavani do pofedi. Jsou té&Rozvojové
cile tisicileti, vyhlaSené v roce 2000, afiPska deklarace o efektigippomoci z roku 2005.
Oba tyto materialy jsou spjaty srozvojovou spolgpra patbou mit informovanou

verejnost, ktera bude tyto iniciativy podporovat.
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V sowasné dob je termin evaluace jednim z nejfrekventatyjaith jak véeské, tak
i v zahranéni pedagogické literata. Vcéeském Pedagogickém slovniku se objevuje

nasledujici definice terminu.

Evaluace — obecny vyznam je HODNOCENI, v pedagogimemena zji®vani, porovnavani
a vyswtlovani dat charakterizujicich stav, kvalitu, fumgai, efektivnost Skol¢asti nebo
celku vzdlavaciho systému. Zahrnuje hodnoceni &adacich procas hodnoceni
vzklavacich projekt, hodnoceni vz#lavacich vysledk, hodnoceni &ebnic, aj. Ma
dulezitou roli pro korekce a inovace \&évaciho systému, pro strategie planovani jeho

rozvoje, priorit aj(Pricha et al., 2003).

Evaluace mZe byt vnimana vice #poby. Na konferenci o Globalni vychow Evrop
do roku 2015 bylo prezentovano nasledujici. ,Eveduge zgsob jak vyuzit data
k systematickému reflektovani¢jake aktivity vedouci k moznosti formulovani jashyc
dusledki vyuZzitelnych pro nasledujici praci a to umoje lidem neustale s&itia zlepSovat
jejich praci. Cilem evaluace je popsat a ohodnktialitu globalni vychovy, projektu,
kratkodobé aktivity, procesu nebo institug¢&sbrandt, Wojtasik, In. O Loughlin, Wegimont,
2003)

V knize zangiené na pedagogickou evaluaci je termin podrobemopogSimu zkoumani

a srovhanim se zahrgfn se dochazi k zéw, Ze mezi pojmem evaluace a hodnoceni jsou
mirné rozdily, ale i tak je moZno povaZovat obamfey za synonyma. Na zakkad
predmétoveho hlediska, a torpdevsim ze zahraimii literatury, byly vymezeny oblasti, kde se

pedagogicka evaluace upigje.
» Evaluace vzé&lavacich pateb (needs assessment).
» Evaluace vz&lavacich prograri (curriculum evaluation).
» Evaluace tebnic (textbook evaluation, evaluation of learningterials).
» Evaluace vyuky, &eni a vydovani (educational/instructional process evaluation
Do této oblasti péti evaluace titelovy vykonnosti (evaluation of teacher efficacy)
» Evaluace edukmich prostedi (evaluation of learning environments).
» Evaluace vz#8lavacich vysledk (evaluation/assessment of educational achievements

Tato oblast je povaZzovana za hlawii nejvice zpracovavanou oblast pedagogické

evaluace. Jedna sefepevSim o zjiovani, méteni a vyhodnocovani véivacich
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vysledlka u zaki ¢i jinych subjekii vzdélavani. V prosiedi Skoly se k této evaluaci vaze
hodnoceni vysledk prostednictvim vzdlavacich standafd resp. hodnoceni

dosahovanych vzthvacich cii.
» Evaluace vz8lavacich efekt (effects evaluation).

Tento typ evaluace je sifovan na hodnoceni dlouhodobyclistbdki vzdelavacich
procesi. Vzhledem ktomu, Ze hodnotit dlouhodobétslédky je obtizyji
identifikovatelné a r¥itelné nez okamzité idledky, je tato evaluace celkbwmére

rozvinuta, i kdyz jeji prakticka zavaznost se salgSuje.

» Evaluace Skol/vz8lavacich instituci (evaluation of school effectiegn).
» Evaluace alternativnich Skol/alternativniho &zgani.

» Evaluace na zakladndikatorti vzdlavaciho systému.

» Evaluace pedagogické&dy/vyzkumu(Pricha, 1996)

Jinym typem dleni je na evaluaci formativni (formative) a souton (summative). Smyslem
formativni evaluace je podib rozvoj projektu a jeho implementaci jiz v ranyshadiich.
Timto stylem jsou poskytnuty informace pediné k identifikovani moZného problému

a definovani strategii a moznosti, jak projekt aldact zjisStenych vysledk upravit.

Primarnim smyslem souhrnné evaluace je demonstrefektivitu programu.Casto byva
realizovana po ska@eni programu. Obe¢rje navrhovano, aby pldnovani souhrnné evaluace
vychazelo z evaluace formativni spiSe nez, aby g typy planovany jako odéné
aktivity (DEA, 2001)

Podle toho, kdo evaluaci provadi, se rozliSuje e vnitni nebo vijSi.

Samotna evaluace je pro organizaci neséndfilezita hlave z divodu neustalého zlepSovani
svych aktivit, ale stefhtak je dilezita jako zdroj dat, kterymi setlrtbe organizace prezentovat
donofim, potencionalnim zajemim o jeji sluzby¢i partnefiim v rdmci snahy o sdileni
uspEsné praxe.

V roce 1998 prothl ve Velké Britanit* prizkum trend v oblasti evaluace rozvojového

vzklavani, ktery definovattyii kritick&d témata hodna blizSiho zkoumani. Jedméth tchto

témat zahrnuji dalSi otazky.

1 Prizkum v roce 1998 prabl pod zastitou Development Education AssociatDBA). Vice nawww.dea.org
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1. Efektivita

Obecnym problémem je nedostatek vyzkumnydhkadi v oblasti efektivity rozvojového
vzklavani. Tento vyzkum je nezbytny ve smyslu vylepeysSleni tykajiciho se otdzekil
plani a strategii. Tim by doSlo ke srozumitelnému vigad toho, co nize rozvojové
vzklavani nabidnout, identifikovat fungujici modelypé&né praxe a vyzdvihnout dosazené
vysledky tohoto oboru. Zaroiteby mohl vyzkum odhalit, jaké jsouizné zajmy a pohledy
riznych zainteresovanych skupin, porovnat je, vyhtitimézna kritéria a definice pojmu

efektivita vyuzZivanatznymi subjekty.
2. Zapojeni cilovych skupin

Z prazkumu vyplynulo, Ze mnoho organizaci povaZzuje fmzultace a zjivani pohled
a dojmu cilové skupiny za velice ttezité, nicmén v praxi je cilovd skupina v evaluaci

reflektovana velice Uzce.
3. Evaluace a formulace politiky

Mnoho organizaci uvedlo, Ze silnou strankou jej@faluaci je jiz z&leréni evaluaci do
planovaciho procesu. Na druhou stranu bylo &jist Ze vysledky evaluace nejsouctr

dostaten¢ reflektovany do vytvieni politiky v organizaci.
4. Zhodnoceni dopadu a indikatory vykonani

V této oblasti mnoho organizaci vyjld vyrazny zdjem o hodnoceni dopadnicmér
neexistuje jediny fipad, kde by k gakému hodnoceniimosi doslo. Tradinim problémem
konceptu hodnocenifimosi byva gedpoklad, Ze iinosy lze ukazat, a to Zidodu tradéniho
smysleni o hodnocenitiposi jako jednoduchém linearnim procedtim dal ¢asgji se
objevuje pistup opany, Ze hodnoceniifmosi musi byt vnimano v SirSim kontextu, a tedy
jako trvajici proces¢imz se stavi do protikladu hodnocerdjakého programu na konci.
Problém definovani giteni Usgchu mize byt uchopen pomoci rozvinutiznych indikatod
dopadu v ramcitiznych organizaci a sektorVytvoreni €chto indikatoti je na prvnim mist
zalezitosti politické debaty o komplexnich otazkémko je management, zodgowost,
srovnatelnost s metodologiemi. Jinou moznosti by bytvoreni indikatoé demokratickou
formou, kde by vSechny zainteresované skupifigpfly k vytvoieni €chto indikatofi. Je
navrhovano, Ze je nezbytné vytitoindikatory, které obsahuji celou il existujicich
vzklavacich plaf uvnitt sektoru, organizaci a umozni jim vybrat si takow&eni, ktera

nejvice odpovidaji jejich pt#bam a prioritanfAnn McCollum, 1998)
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Na konferenci v Maastrichtu v roce 2002 byla jedast wnovana pra¥ evaluacim. Barbara
Asbrandt a Gregor Lang-Wojtasik ve sveérfisgtvku mimo jiného poukazali na limity
a vyzvy globalni vychovy a poukazali na jedeilledity bod, a sice, Ze ,globalni vychova
vychazi z rozvojového hnuti“, takZze globalni vycahge hlavé o praxi. V disledku toho
nachazime slaba mista v oblasti teoretickych kaicdm zpisobuje problémy v definovani
kritérii kvality. V oblasti globalni vychovy neexige srozumitelnost a Zadny konsensus v tom

co znamena ,dobra“ globalni vychovécitovano dle O Loughlin, Wegimont, 2003)

Evaluace v oblasti globalni vychovy je stejimako koncept sam propojena s praxi v oblasti
rozvojovych studii. Tak jako ma evaluace v mnohaizl blizko spiSe k rozvojové praxi nez
vzklavatelské, vychazi séasna evalumi praxe ze schémat evaluace rozvojovych prajekt
Nasledujici model byl vytien vroce 1995 pro OXFAM, jednu z n&Sich britskych
rozvojovych agentur, a zatiuje se pedevsim na problematiku dopadu projektu a partigpa
Nakres tedy zna dalezitost znalosti vychozi situace, na zakldderé niizeme spravh
vyty¢it zamer a cile. Autor ale uznava, ze ne vzdy jsou vychdmth dostupna. Vzhledem
k tomu, Ze dopad je vnimam jakéco dlouhodobého, je p@tba brat v potaz mnoho dalSich
faktori krom¢ nasi intervence, které jej mohou ovlivnit. Modahazonuje logickou
posloupnost fazi, kde sgini jedné, vede k fazi nasledujici. Déle je rded na dva odlisné
vzory pohybu. Prvni, WjSi je pokrok ve siru tvaru U zdinajici p@&atenim nastavenim
a snéfujicim doli k planu projektu ai@s jeho implementaci az k dogaa. Druhou, vnitni
¢ast tvdi pohyb evaluace a monitoringu po celé linii obamen mezi tvarem U. V této fazi
neni splni jednoho kroku podmémo pro implementaci dalSiho. Jedna se o trvajictes,
piitom diagramy se vzajendrprekryvaji. Rozdil mezi evaluaci a monitoringem netdmto

modelu rozliSovan.
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Obrazek 4: Participace a hodnoceni dopaid (Ruxton, 1995)
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8.2 Psychologie u €eni

VySe zmirny pistup je pohledem, ktery vnima projekt jako celalle, neobjevuji se vém
piimo dalSi faktory, které projekt a jeho vysledkyliwiuji. Existuje ovSem celé odtwi
psychologie teni, které zkoumd, jakym #égpobem se lidé di. Uceni je napiklad podle
Petera Jarvise transformace zkuSenosti do znatlestednosti a postojélleris, 2007)

e

Zarovai jiz Ausubel v roce 1968 prohlasil, Zze ,néjezit¢jSim faktorem ovliviujicim weni je

to, co kenec uz vi.(citovano dle llleris, 2007)

Uceni jako proces je tedy podrobovan vyzkum Znalost skterych existujicich teorii nebo
piistupt by méla byt brana v potaziphodnoceni diciho procesu, kterym jsou i aktivity

globalni vychovy.

Evaluace je zasadni ¥igim procesu, ve kterém navic reflexe hrajédsdou roli. Reflexe se
stava kléovym slovem v satasné debato pedagogice a teoriiciteni. Tento fakt odrazi
situaci a ugdomovani si, Ze co s&iwe Skole a v rdmci vZthvacich prograrin by melo byt
pouzitelné v praxi a pracovnim Zi¢ow vtomto pipad hraje vtomto kontextu reflexe
rozhodujici roli. Z tohoto @vodu by g kazdé vzdlavaci ¢innosti el byt dan diraz

na skupinovou i individualni reflexllleris, 2007)

Budovani dovednosti vedoucich ke kritické reflexicicim procesu minimalizuje risk, Zze by
byl u¢enec tlgen do akceptovani lektorova pohledu k& @ tim je denec podporovan ve
schopnosti ohodnotit situaci sam za sebéezirow, 1990)Schopnost kritickéhoifstupu je

jednim z kléovych komponerit globalni vychovy.

Evaluace by rfla vZzdy byt koncentrovdna na Z4ka a ten by byt tudiz aktivni sotasti

evaluace.

8.3 Evaluaéni cyklus

Mriviw s

Z tohoto divodu je primarnim krokem, ktery by seslmlidé planujici evaluaci natit, klast

spravné otazky a shrom#dvat Udaj relevantni a smysluplné pro jejich p(&dA, 2001)
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Pro evaluaci jakékoli aktivity jet¢ba brat v potaz tzv. evaltrd kruh, ktery znazduje

evaluaci jako proces.

Identifikace
predmetu
evaluac

Definovani
kritérii a
indikator

Rozvijeni
dusledia

Vybér metod a
sker dat

Sckleni
vysledki

Interpretace
informaci

Obrazek 5: Evaluatni cyklus (O Loughlin, Wegimont, 2003 podle Rolff 298)

Dulezité je tedy planovat evaluaci jiz od samotnéatatku projektu a to v ramci planovani.
Zarovai je treba pditat s finagnimi naklady na ni vigdkladaném rozgtu. Faze definovani
indikator, kritérii a rozvoj dslediki byvaji podcéovany. Kritéria pitom odpovidaji
na otazku, co je kvalita, jak ihe byt popsana a neéta by byt zamnovana s indikatory.
Samotné definovani kritérii je povazovano zadily krok v oblasti hodnoceni kvality

a zlepseni.

Indikatory by ngly odpowdét na otazku, jak rizeme kritéria néit. Bez definovani obou
indikatori mohou byt vysledky hodnoceni limitované. V litetat jsou rozliSovanyti druhy
indikéatort.

* Indikatory pbéhu/vykonani (process or performance indicatorgréiukazuji, zda

aktivity, které byly planovany,ibec prokhly a pokud probihaji efektivn

* Indikétory dopadu (impact indicators) posuzuji mikwe vztahu k ciim a jaky néla
prace efekt naizné skupiny ovlivané touto praci.
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o Z&kladni indikatory (baseline indicators), kterérhou identifikovat peatesni bod
pro znenu. Nagiklad stanovuji hodnotu porozim a podpory pro globalni vychovu
mezi organizacemi a komunitamiti praci v oblasti globalni vychovy jeeba brat
v potaz, Ze z#najici prace s jakoukoli skupinou znamen&domeni si, Ze @zné
Skoly a skupiny jsou naizné urovni powdomi o tchto tématech a znalost této

arovre je pro uspsnou implementaci progranglobalni vychovy kkiova.

Kazdy indikator vyZzaduje pragtdky owieni, které definuji, jak budou nezbytné informace
sbirany. Indikatory a pragtdky owieni mizeme najit pomoci otazek, jako jsou: jakymi
dukazy ukadZzeme, Ze doslo k pokroku? Jakeme tyto dkazy nasbiratPDEA, 2001)

Pokud nedoslo k interpretaci vyslédl jejich jasného vyuziti, tde byt vysledek celého
procesu nulovy. Po skoéeni evaluace vznikne prostor pro nové napady arawsp které
zlepSi kvalitu prace, a tim cely cyklus¢a@ znovu(Asbrandt, Wojtasik, In. O Loughlin,
Wegimont, 2003)

Metody by nély byt relevantni k objektu. Neexistuje Zzadny saukadtérii ani standarit
které by definovaly, kdy kterou metodu pouziti Bbéru dat je nutné si wdomit, Ze
ve spoust piipadi neni teba vytvéet data nova, Ze n#églad izna data vznikaji sama o sob
jiz vprocesu a sta je jen analyzovat. Pro zisk&ni dalSich dalzeme vyuZit skteré

z kvantitativnich nebo kvalitativnich metod zvolehypodle nasSeho zanu.

Pokud chceme hodnotit efekt projektu aktivity, je treba se ptat, co imeme hodnotit.
Obecné cile globalni vychovy jsou velice ambiciézdé velice &ké hodnotit zrény
v postojich a jest slozigjSi je prokazat, Zze zén bylo dosazeno vigledku pisobeni
jednotlivych aktivit. Jednim idvodem je fakt, Ze ztéma postaj je dlouhodobou zéalezitosti
a ze do toho, jaky maji aktivity dopad, vstupujgjennoho dalSich faktar Tyto faktory se
dotykaji samotného procesuani.

Neexistuje Za&dné kauzalni spojeni mezi @§ma vystupy. Evaluace iie reflektovat
konkrétni vysledky ré¥eni. Napiklad byla cilova skupina zasahnuta? Kolik osob giou
vzklavaci material? Byli nav&tnici spokojeni se semifém? Proto se vV literatel
o evaluacich objevuji upozami, Ze je jednodusSi hodnotit okamzité dopddgbrandt,
Woijtasik, In. O Loughlin, Wegimont, 2003)

8.4 Doporu €eni tykajici se evaluaci globalni vychovy
Nasledujici tabulka definuje Kbhva doportdeni vztahujici se k tématu evaluace vznikla na

zaklad Prizkumi evaluaci pro evaldai praxi.
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Je dilezité odliSovat mezi cili evaluace a procesenipcdcesu, ktery mé byt evaluovan. Jdedité
definovat indikatory, pokud byly odsouhlaseny céke zaroveé bychom si nili byt védomi okolnich
faktoni, které evaluaci ovlitwji. Evaluatei by si neli byt védomi obtiZnosti definovani hodnotovy
kritérii a neli by byt oteweni rozhodnuti tykajici s&dhto kritérii. Kritéria a indikatory by @ty
zaviset na fedmeétu, kontextu a moznostech hodnoceného.

Doporuituje se brat v vahu, Ze kazda evaluace sleduje jaddce cil a proto, je pdeba vybrat
vhodné metody. Nafklad participatorni metody pro participatorteni.

Je vhodné ifedstavit metody sebeevaluace v eval. procesdalan iniciace participatornih@eni.

Nenefit zménu powdomi nebo postéj ale definovat cile okolo nich a &ldt je akceschopnymi v
smyslu ohodnoceni zfny znalosti a dovednosti.

D

Porozunét, Ze evaluace je také o tom, co nebylo ukazareteno a unit rozvijet nastroje k tomut
hodnoceni.

Byt ptipraven pro organizai a institucionalni zeémy jako vysledek evaluace (Zny Ukoli, struktur,
kultury). Evaluace poZadujgipravenost na zemy.

Po jednom roce ohodnotit, zda nastaly zakladréingna byly vyvozeny tisledky.

Rozpoznat dlezitost toho, kdo evaluuje. On/onatibe dosahnout vlivu, #e/a by porozurt
kontextu, mit pedagogické a metodologické kompetemaidrzovat profesionalni odstupslfa byt
schopna pracovat v komplementarnim tymu, mezinanogmostedi. Nemusi byt ze zemi ,Jihu*.

Presré vymezit kompetence evaluatora a vnimat ho jakaickeho (ritele”

Uveédomit si, Ze i externi evaluace jsou vlastnictviralaovanych. JetdeZité se vyvarovat externiq
kontrol vysledk. Evaluovany by rl byt (Casten celého procesu definovarieqnetu, popisu
hodnotovych kritérii, indikatdra formulovani dsledki.

Akceptovat cil evaluace jako snahu o zlepSeni peé@duovaného. Mo byt dojit k vytvdeni
prostoru pro z&davost, dast a rozhodovani.

Uznat, Ze evaluace stoji ndklady (penézs). Je t@ast pracovni doby evaluovaného.

Uveédomit si, jaké jsou standardni platy v neziskovékitaru. Nevladni neziskové organizace n
¢asto nizké sazby, a protéekavaji evaluace také #chto sazbach. Tyto organizace budou Z3
o prostedky na evaluace ve stejné vysi jako na svou praci.

aji
adat

VyuZit existujici zpravy a analyzovat je.

Vytvoiit databanku nastrdja publikaci, jak evaluovat a tim iniciovat viinu materiab.

Trénovat Skolitele: definovat kvalifikaci a rozuijecertifikaci k vytvdeni kultury uznan
kompetentnosti; organizovat senmi@gro podporu evaluatir iniciovat navavy a vyneny ¢lena
tymu.

Pustit se do evaluace mezinarodnich praj€kpoluprace evaluatbrz vice zemi) a publikovat vig
zprav v anglickém jazycegt8i dostupnost v ramci Evropy.

Tabulka 3: Doporuéeni k evaluacim v oblasti globalni vychovy (O Lougim, Wegimont, 2008)
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Jednotliva doporteni definovana v tabulce jsou souhrnem mnoha disktexé se k tomuto
tématu odehrdly. Jednotlivé body prezentuji konsensa zaklagl dostupné praxe
a zkuSenosti a hlavni dopdani tykajici se tzného druhu evaluaci. ékteré se zagiuji
na problematiku externi evaluace, kterémbyt organizaci vnimana negativneékteré dalsi
mohou byt navodentlenaim organizaci, jak k evaluaciiptupovat a hlaw ktera dilezita

fakta je teba si ugdomit.

Domnivam se, Ze vyznantqueSlého seznamu tkvi hladm uvedoneni si faktu, Ze evaluace
by meéla byt sodasti EzZné praxe, a tudiz je na ni petba alokovat i finatni prostedky. DalSi
dulezity prinos vidim v poznamce o vzajemném sdileni dobr&epraai¢c organizacemi

a staty. Pokud to nejsou organizace, kdo si evalgiada, ale je to ndjklad donor nebo
néjakd jina externi instituce, pak jeildzité brat v potaz aktivni zapojeni evaluovaného

do celého procesu.

Jak jiz zminil D. Bourn (2002), , pt#bujeme jasné a transparentni koncepty, principy
a znaky tykajici se naSich programlobalni vychovy. My musime vymysletigoby ujiséni
se, Ze programy, kter&ldme, reflektuji cile, které jsme si vyily.“ Proto definuje rkolik

casti, které daji z prograni globalni vychovy programy dobré a kvalitni.

e Zkoumani globalnich témat ve stylu, ktery vyivaropojenosti, a tak fize nejlépe
z&it z lokalnich pateb a perspektiv.

« Ujisteéni se, Ze je zahrnuta a reflektovana Siroka Sk&spektiv a Util pohledu.
» Ujisténi se, Ze pouzivané metody jsou poutavé a partizipa

o UijiSténi se, Ze existuje pevny hodnotovy zaklad a Zeefadjsou hodnoty jako
spravedInost, rovnost a socialni solidarita, kiszéobzvlast dotykaji postaj, které

maji sklony k rasismu aredsudk.
» Ujisteni se, Ze existuje porozem vzajemnym globalnim propojenostem.

e Byt aktivni olané, rozungici lidskym praéim a @icindm nerovnosti

a nespravedInosti.

* Umoznit lidem pemySlet o nich samotnych a jejich smyslu ve vzt&hmistni,

narodni a globalni drovifcitovano dle O Loughlin, Wegimont, 2003)

V souwasné dob ale Bourn spiSe upozarje na fakt, Ze ¢eni neni firozenym disledkem

zvySovani povdomi. Stejd tak zvySovani paxdomi nemusi vést ifmo k aktivni
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angazovanosti. Tim poukazuje na zkoumani procésniyako takového a snazi se, aby si
toto aktéi projekti globalni vychovy uvdomili predevsim { formulaci cibi projekii
a tvork® ucebnich materiéal Navrhuje posun od evaluace vnimané jakgemi efektivnosti

k hodnoceni &giciho procesu v SirSim kontextu a role aktémnem. (Bourn, 2009)

Ve zpra¥, ktera byla vytvéena Robertem Zimmermanem pro OECD vroce 2008, je
znazorrn nasledujici graf ukazujici, které staty OECD magfiyorené evaluéni strategie pro

aktivity rozvojového vzdavani.

Mate néjakou evaluacni strategii pro aktivity
rozvojového vzdélavani?

ANO:

Australie

Dansko

EKDG DEV

EK EuropeAid

Irsko

LotySsko

Kanada

Rakouska rozvojova agentura (ADA)
Holandsko (NCDO)

Graf 3: Evaluaéni strategie pro rozvojové vzdlavani (Zimmerman, 2008)

Zarovei Evropska komise vyt¢#® zpravu hodnotici posledni dekadu (1997-2007)
financovani rozvojového vzthvani. V sodasné dob se vyhlaSovana vyzva jmenuje
.Rozvojové vzdlavani a zvySovani pedomi“, coz nahrazuje it/¢jSi nazev ,Véejna
oswta“. Zmeéna nazvu vyjatlje znménu smySleni. Novy nazev je vice relevantni
k definovanému cili zenit postoje a chovani lidi za€lem mobilizovani obyvatel k podfe
evropskych politik v oblasti rozvojové spolupraddicmére k vyjasréni obsahu pojrin
zvySovani povdomi a véejné po¥domi by nglo dojit na arovni Evropské komise. Cilem
této zpravy je poskytnout informace préighi identifikaci a formulaci prograinze strany
Evropské komise. Smyslem jedit, do jaké miry byly cile zvySeni pd&domi o rozvojovych
tématech v ramci podporovanych projekiaphovany. Specifickym Ukolem této evaluace je
napomoci k definovani strategie Evropské komise azvidjovém vzdlavani, zvySovani

powdomi a vSeobecné zlepSeni dopadojekti rozvojového vzéavani. Zprava uvadi, Ze co

15V dok psani této prace nebyla zpravagd&impletni, probihalofipominkovétizeni jednotlivych
z&astrenych.
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se dopad aktivit, kampani tye, data jsou tédi nedostupna a vysledky tedy nezname.
Prizkum na evropské Urovni s nazvem Barometer sictugvznénu povdomi obyvatel, ale
svou kvantitativni povahou neni optimalnimagpbem, jak hodnotit dopady rozvofov
vzklavacich aktivit. Na druhou stranu zprava poukazoge fakt, Ze dosud neexistuji
indikatory, které by napomohly k ziskani vyslédK vytvoreni této zpravy bylo hodnoceno
690 projekt. Zadny z projekt nen®l piimo za cil zalenéni rozvojového vzélavani do
formélniho vzdlavani. Vysledkem nizkého prosazovani je tedy rgmeéd vzdlavani

v Evrop souwasti edevsim neformalniho véidvani. Jednim z dopateni je vytvdeni
narodnich strategii rozvojového wavani, které budou zahrnovat i evropskou dimenzi,
souwasti niz by byla spoluprace a vima zkuSenosti. Lobovani na evropské udrovni je
ozna&eno jako minimalni a tedy bez vyznamnych vysted& se podporyéthto aktivit tye
(Sefr, Sherlock, 2008YysSe zmina zprava je velice ambicioznim a komplexnim prigek
Dotyka se jak témat strukturalnich, tak i obsahbvym Fehledré rozctluje zjiseni

a dopordeni na tzv. UsEné a problematicka.

Jak jiz bylo zdrazréno v prostedi CR je zatim GRV Gzce spjato s podporou MZV
a programem rozvojové spoluprace. ProtoZze MZV jgkptovatelem finaénich prostedki,
nechava si také zpracovavat evaluace projeRtedevsSim se jedna o evaluace prajekt
rozvojové spoluprace. Doposud pébla pouze jedna Siroce pojata evaluace projektu GRV
a to projektu s ndzvem ,Rozvojova vychova pro za#kladnich a sédnich Skol“, ktery byl
podpden ¢astkou 7 576 293 Kv letech 2003—2006. Projekt byl hodnotéepodie kritérii

stanovenych v manualu projektového cyklu zalirsiniozvojové spolupracéeské republiky.

Tato kritéria jsou:
« relevance (zagteni na priorityCeské republiky v oblasti rozvojového dvani

a adekvatnost projektu ve vztahig§eni &chto priorit);

efektivnost (mira naptmi cile projektu);

efektivita (vyuziti finagnich prostedki pro realizaci projektovych aktivit

a planovanych vystup plnéni casového harmonogramu);

dopad (pozitivni finosy projektu pro cilové skupiny);

udrzitelnost (pokréovani projektu aipnos po ukodeni projektu).
K posouzeni byla vyuzita i jind specificka kritéjiako jsou nafiklad evaluani kritéria

definovana v novych kurikularnich dokumentech é&huchova, Holasova, 2006)

18 Hodnotitelkami programu byly pracovnice Ministeestkolstvi mladeZe &lovychovy a Vyzkumného Gstavu
pedagogického.
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9. Formulace konkrétniho projektu

Tato kapitola slouzi k aplikaci vySe zmiftych poznatk. Je zde navrZzen projekt vhodny pro
studenty sednich 3kol realizovatelny v prostli Ceské republiky. Projekt je strukturovan
podle pozadované struktury Ministerstva zahfaizh wici Ceské republiky. Myslenka tohoto
projektu neni Uplé nova. Opira se o zkuSenost s projektem Letni Skad&ojové pomoci

a spoluprace, ktery probihal pod zastitou Univgilackého Olomouc a jehoz jsem s#am
moznost jako lektorka zastnit. K gredeSlému projektu ale nebyly nikdy vyteay
nasledujici analyzy, které pdou krozvoji tohoto projektu. Zaroie zkuSenosti

a existujici evidence budou slouzit jako¢gtmni data. Nasledujici SWOT analyza slouzi
jako zakladni reflexe fpdchozi zkuSenosti s podobnym projektem.cddvreni si jejich
jednotlivych aspekKi je nezbytné pro vytweni kvalitréjSiho projektu. V potaz musi byt brany
potencionalni ohroZeni. MoZnost zlepSeni se i@@gokladat u prace se slabymi strankami

ve smyslu jejich eliminace.
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Silné stranky

Slabé stranky

Navazani na usgne ra@niky

Nedostatena evaluace

Kompetentni lektt pro zajiS€ni programu

Neznalost Uro¥nznalosti dastniki pred
letni Skolou

Kontakty na odborniky z oboru

Nevyrovnané zastoupklapd a divek

Masivni propagaceaiznymi formami

Zanmsieni gredevsim na Olomoucky kraj

Partnerstvi ARPOK a Univerzity Palackéh
v Olomouci

DNizka podpora &astniki po skoreni kurzu
Vv jejich ponavratovych aktivitach

Nabidka besed proistini Skoly zdarma

Osloveni velkého pftu studeni behem
besed

Prilezitosti

Ohrozeni

Oslovit besedami studenty z celé republiky

isdakci podobného typu (konkurence)

Zapojit vice studeritdo soutze

Konec finatini podpory MzZV

Motivovat studenty pro dalSi aktivity

Nezajem stotideo tento typ programu

Podpora studefit i po skoreni kurzu,
monitoring jejich aktivit

Dlouhodol&jSi pisobeni na studenty

Jedina dlouhodafjsi akce tohoto typu ¢R

Tabulka 4: SWOT analyza (Vernerova, 2009)

Podle teorietizeni projektového cyklu

by kazdému planovanélanpiedchazet faze

dikladného rozboru. Ta se sklada z analyz: stakehdftieorobléni, feSeni a strategii. Ve

fazi planovani se vyuziva tzv. logicky ramec, zer&ho prameni vlastni projektovy dokument

s detailnim popisem jednotlivych &jlvystup

, aktivit, realiz&nich fazi apod.

7 Agentura rozvojové a humanitarni pomoci Olomouckktaje, 0.p.s. (ARPOK) Vice naww.arpok.cz

18 Stakeholder je jakékoli, osoba, skupina, inst

ituasociaceci firma, které se rize projekt dotykat.

Stakehold& mohou byt projektem ovlivini piimo, nepimo, zandrng, nezamirné, positivre nebo negativh
Doslovny ggeklad slova stakeholder nevystihujiegré jeho vyznam v kontextu projektovétitzeni, a proto je

Vv praci pouzivano slovo v jehdipodnim zrni.
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9.1 Mapovani stakeholder U

Vychozi situaci, ze které projekt vychazi, je sieia oblasti GRV \CR. Studenti sednich
$kol budou od z#& roku 2009 studovat podle SVP, ktery vyl jejich Skola. V &chto SVP

budou tiznymi formami zé&azena pirezova témata.

Situace se da podle metody mapovani stakehpldeazornit takto. Mapovani ma slouzit

k uvédoneni si iznych arovni vztaia vazeb mezi nimi.

Ministerstvo
zahrantnich
véci CR

Ministerstvo
Skolstvi, mladeze
a €lovychovyCR

llllllll Rod'k\se

A\ _student

Studenti
strednich
Skol

Reditelé
Skol

Nevladni neziskové
organizace realizujici
GRV wetnt ARPOKu

Spoluprace — «—»

Konkurence — ... >
Konflikt — ========== >
ZAViSIOSt - >

Obrazek 6: Mapovani stakeholdeii (Vernerovéa, 2009)

Pro analyzu stakeholdeibylo definovano 9 skupin. &oli vazby mezi nimi maji &kolik
arovni a neexistuje mezi nimi jen jeden jediny Wizthyly do nakresu znazamy vztahy

dominantni. Doplujici informace jsou dale vystleny v textu.
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Jak vyplyva z mapy, jednou skupinou stakehdidggou zastupci oficialnich instituci.
Parlament jako zakonodarny organ schvaluje réepa zakony, kterymi se musi ministerstva
fidit. Probih& zde tedy vzjemna komunikace, aléedam k odliSnosti priorit mohou vznikat

i konflikty. Tyto zavazky jsou poté stfovany na vysoké Skoly #editele stednich Skol.
Reditelé maji za Ukol zavazky dodrzovat, spolgigeli rozhoduji o svych SVP. &itelé jsou
pak ti, ktéi jsou nejblize studeinn, kazdoden&i na r& ptsobi, svowinnosti formuji jejich
vyvoj. Mezi witeli a Zaky rkdy funguje spolupréce, jindy jsou to konflikty. ¥h rodéa

a Witela je o vzajemné komunikaci. R@e mohou poskytovat Zmou vazbu Skole a naopak.
Vysoké Skoly si svou nabidkou studijnich obg¢ésté&ne konkuruji a kazda z nich se snazi
oslovit co nej¢tSi mnoZstvi studedt ztohoto dvodu je vmap znazorgn vztah

konkurergni.

Posledni skupinou souvisejici s projektem jsou aohvil neziskové organizace (NNO), které
jsou profilované sgrem ke GRV a maji zajem ho pomodiznych zmisohi zalenit do
formalni vyuky. Pracuji tedy hla¢nstediteli Skol, @iteli, studenty a snazi se své zajmy
prosadit i na ministerstvech. Jsou fitah vicemég zavislé na MZV, nicméh vztah

k MSMT neni zdaleka zanedbatelny. Akreditovani seiipro witele a snaha zéenit GRV

do béZné praxe Skol jsou seéasti interakceéthto dvou skupin. Mezi ARPOKem a ostatnimi
NNO zabyvajicimi se GRV existuje konkurence, c@&aosti o finatni prostedky tye. Na
druhou stranu co sedy vzajemné spoluprace, existuje spofesnaha ji zlepSovat.
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9.2 Analyza problému

cila tisicileti

Pomaly pokrok v nagibvani rozvojovych

Mo vt

v celos¥tovém dni

f

A

Neni snaha aktivh
reSit globalni vyzvy

T

™

Nizka podpora
vladniho
programu ZRS

AN

(CR)
T

Neznalost zakladnich
souvislosti ovliviujici
nase zivoty

Nizka aktivita studert
na poli rozvojové
spoluprace

Nepochopeni
vyznamu ZRS
(CR)

DUSLEDKY \

T

7

Nizky zajem obyvatel o
swtové dni

OSTREDN Nizkéa informovanost studeint
g trednich Skol o tématech
PROBLEM suze ch SOt 0 tematec
rozvojove spoluprace
PRICINY y
Jednostranng | Limitované moznosti Nedostatek prostoruv\
prezentace vénovat se tématu ve vyuce ¥novat se
témat v mimo formalni sektor tématu Ucitelé se neciti
meédiich i kompetentni
7y téma z&adit
A
Neznalost Zanmgteni Nejasné postaveni T
novinau organizaci tématu ve Téma chybi
y reallzum,:lch GRV vzdklavacich v piipraw ucitelt na
na formalni sektor dokumentec budouci praxi
7'y

Nizky z&jem politiki

Obrézek 7: Strom problémi (Vernerovéa, 2009)
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Z analyzy problému vyplyvaji vztahy zna#ajici, které konkrétni vlivy jsou ifinou
problému a kteréigsledky. Téma rozvojové spoluprace jéeském kontextu po#&mné nove.
Ceska republika poskytuje rozvojovou spolupraci odlur 1995, 3kolska reforma nabude
u stednich Skol realizace na podzim roku 2009, ta&dpoklada stale nizké p&momi
student o toto téma. Za uistdni problém bylo tedy vybrano nizké pdemi studerit

o tématu rozvojové spoluprace, které je samo & paliezove, nebdse dotyka souvisejicich
témat, chudoby, stového obchodu, Zivotniho préstli apod. Hcina souvisi s gibéhem
Skolské reformy ve forgh pipravy Witela toto téma do vyuky zéenovat, a obech

s marginalnim vnimanim tématu jak u novinaak politiki a Witeli. Dasledkem je nizka
podpora vladniho programu a zajem obyvatel o tgrtmgram, ktery tedy ap zistava

na okraji z4mu.
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9.3 Analyza feSeni a strategii
Na zéklad uvédomeni si vztati pricin a nasledi je mozné zawftit se nareSeni usedniho

problému. K tomu bude slouzit identifikovani piestki a zaera v analyze cil.

Pokrok v naplovani rozvojovych cil

tisicileti
A
\ Vzristajici
Snadwj3i orientace Snaha aktivéresit podpora vladniho
v celoswtovém anf globalni vyzvy programu ZRS
(CR)

Neznalost zékladnich Nizka aktivita studeit Pochopeni

souvislosti ovliviujici na poli rozvojové vyznamu ZRS
nase Zivoty spoluprace (CR)

ZAVERY \ T /

ZvySend informovanost
student strednich Skol
o tématechrozvojové

PROSTREDKY
Komplexni Moznost ¥novat se Dostatek prostoru
prezentace témat tématu ve vyuce se tématu
médiich v mimoskolnich vénovat \
5 aktivitact Ugitelé se citi
4 4 kompetentni
téma z&adit
Znalost Zamgieni . ;
novin& organizaci Jasne postaveni T
realizujicich GRV tzgl'?‘tu \{eh Ta hvbi
4 | nejen na formalni vzaélavacic Téma nechybi
sektor dokumentec Vv pripraw witelt na
7'y budouci praxi

Zajem obyvatel o sitové
déni

Zajem politiki

Obrazek 8: AnalyzafeSeni — strom cil (Vernerovéa, 2009)
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Z predchoziho obrazku vyplyva, Ze dosazeni zvySenirnmdganosti stedoskolskych

student maze byt ginéno tremi zpisoby:
» SirSim zprosedkovanim tématu meédii;
* rozvinutim nabidky mimoskolnich aktivit pro motxemé studenty;
* nalezenim prostoru ve vyuce Kaaeni tématu.

Pro vykEr nejvhodrjSi strategie se pouziva analyza strategii. Jeggathozné strategie se
pomoci tabulky a vymysSlenych vhodnych indikdétorzajemi@ porovnaji. Pro nasledujici
tabulky byla pouzita hodnotici Skala 1-4, kidslo 4 vyjaduje nejvySSi moznou relevanci

vzajemr porovnavanych hodnot.

Prace Nabidka Nabidka

MozZné strategie - » . .
s médii | volnocasové | programu v ramc|
Indika aktivity formalniho
hdikatory vzklavani

Kompetence realizatora 1 4 4
Znalost cilové skupiny 1 4 4
Relevance t¢i 3 3 3

moznosti ziskani
finan¢nich prostedki

Atraktivita pro cilovou| 2 4 3
skupinu

Udrzitelnost 2 4 3
Celkové skore 9 19 17

Tabulka 5 : Analyza moznych strategii (Vernerova, 209)

Z analyzy vyplyva, Ze jako nejvhoéBi se jevi strategie zatifené na zprostdkovani aktivit

v rdmci volnéhaasu studetit Ac¢koli média jsou vhodnym multiplikatorem a jejichgmbeni
by mohlo mit Siroky dopad, vzhledem k typu orgaogaktera chce projekt organizovat, se
tato strategie jevi jako nejm&melevantni. Navrhovany projekt bude tedyspbit v oblasti
neformalniho vz&éavani, ale skterymi aktivitami se budeipmo dotykat i vlastni vyuky
ve Skolach. Realizace této aktivity nap@® souvislosti s fifezovym tématem Vychova

k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.
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9.4 Matice logického ramce

Vytvaieni matice logického ramce jiz patdo faze planovaci. Logicky rdmec nazorn
znazotiuje jednotlivé logické vazby v projektiRidi se logikou horizontalni i vertikalni.
Teprve po dkladném sestaveni logického rdmce je mozrgjitpk vytvareni projektoveho
dokumentu, kde bude cely projekt popsan podle dgpoe struktury. V tétoasti by jiz néla
byt zohlediovana evaluace formativnitiFplanovani aktivit by se tedy jiz ¢to premyslet
0 zpsobech, co a jak se bude hodnotit. V logickém rasecobjevi objektivé ovéritelné
ukazatele a zdroje jejich &eni. Pro pdaeby projektu a jeho prezentaci doinor je poteba
prokazat, Ze planované aktivity opravdu pitdly. K tomuto @elu budou navrzenyipdevsim
kvantitativni indikatory, jako jsou doklady o remlvanych besedach apod. V datsisti

budou navrzeny jednotlivé kroky, které mohdispet k evaluaci projektu.
Soutasti planovani je i tvorba roz§ta. Autorka nepovazuje zailzité pro édel této prace
rozpaiet vytvaet. V souvislosti s touto praci by v rozipw byly urité zohledrny naklady na

evaluaci v podob osobnich néklad experti a lektofi, ktefi budou projektu zid/odu

formativni i sumativni evaluace&rnovat swj ¢as.
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Popis projektu Objektivn é Zdroje Piredpoklady
(intervenéni logika) ovéritelné ovéreni a rizika (klicové
ukazatele ukazateli | externi faktory
(indikatory) ovlivaujici pribéh a
UspsSnost projektu)
Zamér Posilovani zainteresovanosliCetnost zapojeni Vyzkum
student sttednich Skol do projekti ZRSCR veiejného
V programu rozvojové (Cesko proti chudoy minéni o ZRS
spoluprace Adopce na dalku) CR a rozvojové
pomoci obec#

Cile 1.ZvySeni informovanosti | 1. 80 % @astniki besed| 1. Evalu&ni Podpora programu
cilové skupiny ateské a |a LS je vice dotaznik ZRSCR ¢eskou
mezinérrodnl' rozvojové |informovano 2. Zprévy vladou
spolupraci 0ZRS o realizovanych Ceska média

2.Podpdeni aktivniho 2. 50 % absolventLS | akcich zprostedkovéavaji
zapojeni studentSS pro studenty SS je tematiku ZRS
do konkrétnich projekt |zapojeno do realizace
konkrétnich projekt

Vystupy |1.1 Besedy o rozvojové 1.1 30 realizovanych | 1.1. Potvrzeni | Absolventi LS 3
spolupraci na SS besed na SS Skoly o pro studenty SS maji
realizovany . uspdgadani zajem prohlubovat sv|

. 1.2. Weast studenit besedy znalosti a dovednosti

1.2 Letni Skola pro studenty| na LS pro studenty SS . L

SS usptadana 1.2 Prezeeni | Y 0Plasti rozvojove

2.1 D« vikendovéa Iiétina spoluprace

2.1 Navazné aktivity setkani, pdet konzultaci

absolvent LS pro 2.1 Zpravy o

studenty SS realizovany akcich, cestovn

piikazy
Aktivity 1.1.1 Propagace a realizacg Prostiredky Rozpotet SS maji zajem

besed a LS na SS

1.2.1 Vytv&eni osnovy
programu, vybr
Gcastniki LS

1.2.2 Realizace LS

2.1.1 Konzultace realizovan|i

ponavratovych aktivit
absolvent LS

2.1.2 Realizace vikendovyc
setkani pro absolventy

=

0 uspdgadani besed
pro jejich studenty

Studenti SS jsou
motivovani se LS
Ucastnit

Vedeni SS umozni
studenim se LS

v ramci vyuky
Ucastnit

Studenti SS maji

zajem realizovat
ponavratové aktivity

Seznam pouzitych zkratek:
LS —letni 3kola

SS —stredni 3koly

ZRS — zahranini rozvojova spoluprace

Tabulka 6: Matice logického ramce (Vernerova, 2009)
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9.5 Projektovy dokument
Nazev projektu: Letni Skola rozvojové spolupraae studenty sednich skol
9.5.1 Popis vychoziho stavu

Myslenka usptadani LS reaguje na fakt, Ze studentedmich 3kol, kt# se budou brzy
rozhodovat o svém budoucim povolani, m&swnou malou moznost se v rameézhé vyuky
0 tématu rozvojové spoluprace a s nim souvisejidowdét. Sowasre realizovana skolska
reforma sice v pitezovych tématech Vychova k mysSleni v evropskych labanich
souvislostech a dalSich poskytuje moznost se tématdbyvat, realita je ale mnohdy jina.
Student s motivaci a potencialenménovat swj ¢as smysluplnym &cem je mnoho, ale chybi
prilezitosti a nabidky v oblasti rozvojového wlalani, které by tuto rostouci poptavku
uspokojily. Organizace, které selCR tomuto tématu dnuji, se¢asto zamuji na formalni

vyuku.

Tedy i pes omezenou moznost se 0 tématuédély existuje spousta studéntktei se
s tématem v ¢akeé fornt setkali. Nektefi z nich by se radi dédéli vice, ale co se moznosti
tyce, jsou pro tuto cilovou skupinu omezené. Azvybéru vysoké Skoly se otevira nabidka

studovat obor mezindrodni rozvojova studia na UritePalackého (UP) v Olomouci.

Navrhovany projekt reaguje na to, Zéhbm klasické vyuky je malo prostornovano
témafim GRV a nabizi spojeni formalniho a neformalnihdélaani. Richazi s myslenkou
intenzivniho pobytového programu. Ten je Z&en na zvySeni p@domi a prohloubeni
znalosti o tématech jako jsou ekonomickd globatizagvotni progedi a rozvoj,éeska
rozvojova spoluprace s cilem nabidnout moZnostviikto zapojeni studeinta jejich dalsi
podpory. Zarové nabizi dostupné besedy pro Skoly na Gzemi c&éké republiky

organizované lidmi s teoretickou i praktickou zkudsti z oblasti rozvojovych studii.

Tydenni pobytova Skola rozvojové spoluprace na kdéecvna je ukena pro 25 studeint

sttednich kol z cel€eské republiky, kié jsou vyherci soue zandiené na rozvojovou
tematiku. (ast na této so&i je dikazem jejich motivace. Samotna letni Skola sloakdj

moznost doz&dét se vice a prohloubit jejich znalosti a dovednddiré pak mohou pouzit
v budoucnu. Pro realizaci letni Skoly bude vyuzitaSenosti lektdr ARPOKu v praci s touto
cilovou skupinou a odborného zazemi katedry Rozyajo studii UP Olomouc.
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9.5.2 Cilova skupina, realizator projektu
Cilovou skupinou projektu jsou studentiestnich $kol z cel€eské republiky.

U cilové skupiny zahrnuté do projektu sgekéava sdileni jejich zkusenosti a informaci z LS
v rdmci jejich dalSich aktivit (ve Skolach, zajmaothyskupinach, rodinach, dobrovolnickych

a pracovnich aktivitach apod¢imz se zvysi dopad na dalSi osobgdevsim:

» pedagogové sednich skol: progednictvim realizovanych besed budou také

seznameni s tématikou rozvojové spoluprace;

 rodi¢e (Bastniki LS pro studenty SS: vzhledem &asti svych dti na besedach a LS

budou nefimo informovani o tématice rozvojové spolupréce.

Realizatorem fedkladaného projektu je ARPOK, ktery byl zaloZeror®buckym krajem
a UP Olomouc v za 2004. Hlavnim poslanim je organizovani rozvojosgoluprace
a humanitarni pomoci v zahrahi v Ceské republice. V séasné dob se nejvice zatiuje

na realizaci vyukovych progranpro Zaky, studenty a semiedpro pedagogy v oblasti GRV.

ARPOK ma c¢tyiletou zkuSenost s realizovanim aktivit GRV préedoskolské studenty.
Spoluprace s partnerem projektu Katedrou rozvojovgtudii UP Olomouc probiha na
vynikajici Urovni vzajemnym sdilenim argoavanim informaci. Kombinace odborného

zadzemi UP a praktickych zkuSenosti lektBRPOK tak zajisti kvalitu programu.
9.5.3 Popis projektu
Zamér projektu

Posilovani zainteresovanosti studergtrednich a vysokych Skol v programu rozvojové

spoluprace

Zajem o podobny projekt letni Skoly v poslednitbch letech ndistal. (tastnici LS se
seznami nejen s novymi informacemi, ale v ramckaeini s lidmi s podobnym zajmem
o tuto problematiku bude podfema i jejich motivace nabyté znalosti vyuZit nealizaci

vlastnich aktivit.

Indikator: ¢etnost zapojeni do projekZRSCR (Cesko proti chudak) Adopce na dalku).
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Stru¢né definované cile a vystupy projektu
Cil 1:

ZvysSeni informovanosti cilovych skupinteské a mezinarodni rozvojové spolupraci

Mladi lidé se stale vice zajimaji o okolni¢svZpisohi, jakym se o &i ve s¥té mohou
informovat, je mnoho. LS si dava za cil seznamio tymladé a motivované lidi &eskou
i mezinarodni rozvojovou spolupraci, a to zajimairdanzivni formou za pomoci odboriik

a kvalitniho programu.
Indikéator: 80 % @astniki besed a LS je vice informovano o ZRS.
Vystupy potiebné k dosazeni cile 1

1.1 Besedy o rozvojové spolupraci na SS realizovany

Na zaklad c¢tyileté zkuSenosti ARPOKuU s lektorovanim vyukovychgpaoi GRV budou
realizovany besedy s cilem seznamit studenty staimds rozvojové spoluprace. Samotni
lektoti maji vlastni zkuSenost s participaci na rozvogwyprojektech v zahratii kterou
béhem besedy zprastdkuji studenitm.

Indikéator: 30 realizovanych besed na SS.

1.2Letni Skola pro studenty SS usadana

V prab¢hu letni Skoly budou studenti netradii formou seznameni s tématy rozvojovée
spoluprace. Sawsti programu bude prostor pro diskuze o aktivnynziti a uplatgni
nabytych znalosti v budoucnosti.

Indikéator: Geast student na LS pro studenty SS.
Cil 2:

Podpdeni aktivhiho zapojeni studén®S do konkrétnich projekt

Cast studerit stednich kol by se rada zapojila do aktivit v oblaszvojové spoluprace
a smyslupls tak vyuzila swj volny ¢as. Redkladany projekt bude s timto faktem pracovat,

studentm budou nabidnuty konkrétni moznosti aktivniho zepio

Indikéator: 50 % absolveritLS pro studenty SS je zapojeno do realizace korikhéprojeki.
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Vystupy potiebné k dosazeni cile 2

2.1 Navazné aktivity absolventS pro studenty SS realizovany

Po ukoreni LS bude absolveith nabidnuta &ast na dalSich setkanich s cilem prohloubit

znalosti a dovednosti absolvéntS nutné pro dalsi aktivni zapojeni do rozvojopélsprace.
Indikator: dw vikendova setkani, get konzultaci.

Navrhovany postup realizace projektu (grehled aktivit)

Vystup 1.1  Besedy o rozvojové spolupraci na SS réavany

Aktivita 1.1.1 Propagace besed a LS na SS

Bude vytvden inform&ni letdk s nabidkou besed a plakat propagujici wstzéEastnit se
LS. Sowasti propagace bude vyhlaSeni sbet jejiz Gspdni vyherci pijedou na LS.
Distribuce materid probthne postou vybranym isdnim Skolam, osobnim kontaktem,

elektronickou postou a inzerovanim na webovychgpech v ramci cel€eské republiky.

Aktivita 1.1.2 Realizace 30 besed na SS v regionech

V rozmezi Gnora aZ dubna 2009 ptbobe 30 besed po 45 minutach ve 14 krajtR.
Souasti besed bude propagace LS pro studenty SS. Béseidu realizovany zkudenymi

lektory ARPOKu, kt& budou vybrani na zakladajmu Skol o jednotlivé rozvojove regiony.
Vystup 1.2 Letni Skola pro studenty SS uspg@déana

Aktivita 1.2.1 Vytv&eni osnovy programu, vgbucastniki LS pro studenty SS

Vytvaieni programu bude ptideno zvolenym gifezovym témaim rozvojové spoluprace,
ktera byla identifikovana na zakkdzajmu absolverit predchozich rénikia. Nezbytnou
souwasti programu buder@dstaveni aktéra mechanisiin mezinarodni iceské zahragni
rozvojové spoluprace. Na jednotliva témata budoavg@oi relevantni experti z danych

oblasti.

V mésici kwtnu prolghne vyhodnoceni satite o &ast na LS, vyherci budou informovani
poStou i telefonicky. Nevybranym uché&ae bude zaslan inforndai material prohlubuijici

jejich sowasnou motivaci blize s&movat tématm rozvojoveé spoluprace.

Aktivita 1.2.2 Realizace LS pro studenty SS

Samotna LS méa podobutienniho pobytového kurzu a je¢ana 25 vybranym studemn
z celéCR. LS bude fizpaisobena zjim a potebam stedoskolskych studeintktei se chiji
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dozwdét néco nového o rozvojoveé spolupraci. Velki§rdz bude kladen na interaktivni formu
programu. Wastnici se setkaji srgdnimiceskymi odborniky v oblasti rozvojové spoluprace

a s dalSimi zajimavymi hosty.

Ugastnici LS budou pozadani o zaplaceni administteo poplatku 300,- & ktery bude
slouzit jako potvrzeni jejich zamu ocast. V ramci projektu z& budou nakoupeny

publikace pro absolventy LS.
Realizace LS je planovana na konec 3kolniho rola8a®.
Vystup 2.1  NAavazné aktivity absolveni LS pro studenty SS realizovany

Aktivita 2.1.1 Konzultace realizovani ponavratovattiivit absolvent LS pro studenty SS

Organizatsi budou k dispozici aktivnim absolvént LS i realizovani jejich ponavratovych
aktivit (nag. uspdadani vystavy, sepsani zpravodaje o LS nebo realizmesedy,...).
Podpora bude mit formu konzultaci, orgatimdho zastitni, pomoci s propagaci, zajgt

drobného materialu nutného pro realizaci jejichjgkti.

Aktivita 2.1.2 Realizace vikendovych setkani preaibenty LS pro studenty SS

Béhem podzimu 2009 preéhnou d¢ vikendova setkani scilem ro&sii znalosti
a dovednosti absolventLS. V ramci druhého vikendového setkani bude kladéraz
na sdileni zkuSenosti aktivnich absolvebhS. Ol setkani budou dena zajemém o dalsi

vzklavani v této oblasti.
Popis realizanich etap
1. realiza¢ni etapa (leden — duben 2009)

Na zaatku roku probhne propagace LS a besed pro SS. Sepsani zaklddfdomaci pro
webovou stranku. Od Gnora budou realizovany besedgzemi cel€R. Bshem této etapy
bude zrealizovano 30 besed na SS.

2. realiza¢ni etapa (brezen — duben 2009)

Navrh osnovy program LS, kontaktovani lektdér Zajis&ni objektu pro realizaci LS.
Uchazei o (&ast na LS pro studenty SS budou zasilat sv&&oiuprace, na zaklackterych
probthne vyk¥r Gcastniki. Nasleduje komunikace s vybranymicadtniky a piprava

programu.
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3. realiza¢ni etapa ¢erven — z&i 2009)

Na konci¢ervna se uskutai LS pro studenty SS, agrvence zé&ne giprava ponavratovych
aktivit absolveni LS.

4. realizaéni etapa (z&i — prosinec 2009)

V prabéhu podzimu budou realizovany &vikendova setkani pro absolventy LS a zétiove
budou absolventi poktavat v @Fipraw a realizaci ponévratovych aktivit za podpory
organizatoi LS.

Predpoklady realizace projektu

Nizkéa informovanost cilovych skupin o ZRS

Zajem cilovych skupin o problematiku ZRS
Podpora programu ZR&R &eskou vladou

Ceska média zprastdkovavaji tematiku ZRS
Efektivni spoluprace s partnerem projektu (ARPOK)
Zhodnoceni rizik

Nizky zajem cilovych skupin o @ast na LS

Opateni:

« jasre formulovany zanyxr LS;

« v&asha a poutava propagace moznasistnit se LS.
Vedeni SS neméa zajem realizovat besedy o ZRS na elngkolach
Opateni:

e dostaténa a ¥asna propagace;

e pestra nabidka témat;

« vyuziti osobnich kontakt(na zaklad predchozich rénika LS);

* poukazani na vyuziti programu v ramciujmzovych témat v novych Skolskych

osnovach.
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Reditelé SS neuvolni své studenty z vyuky v débealizace LS pro studenty SS
Opateni:

« informovani vedeni Skol o G&Eném vybrani daného studenta na LS;

* seznameni rothi Ucastnili s potebou uvol®ni jejich ditte z vyuky.
Nedostatek odborniki na vytyéena témata LS pro studenty SS
Opateni:

« véasné identifikovani témat LS a nasledné oslovetdrmbélnich lektat.

LS pro studenty SS nemotivuje absolventy k dalsimaapojeni do konkrétnich projekti

po skorteni LS
Opateni:

« vramci LS jevytvoren prostor iniciovat vlastni ponavratové aktivitypaskytnuta

podpora k jejich realizaci.
Personalni zajiséni
Na projektu bude po celou dobu jeho realizace patgeden koordinator. Ten zajisti lektory

na jednotlivé besedy. Na samotnou letni Skolu bysiawani dalSi dva lektio. Celkem budou

eV

Koordinator bude po skdéeni kurzu nadale ve spojeni s absolventy a budeop# d
podzimni setkani. Na tato setkani budogt gpizvani hosté.
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10. Nastaveni ov érovani p Finos i tohoto projektu
Odpowd na otazku, jak evaluovat globalni rozvojové &adani, je slozitd. Planovana
evaluace bude evaluaci uinit, kterou budéidit koordinator projektu. Z tohotoigtodu by se
pii vytvareni rozpétu nelo s timto pditat. Behem planovani budou brany v Gvahy kritické

body vyplyvajici z celoploSné evaluace ve Velké@®rii zmiréné vyse.

Owéiovani @inosu je vramci terminologie evaluace chapano jgdna zasti. Podle
Ruxtonova modelu, ktery jasrschematicky znaznuje piibéh projektu, jde aiast evaluace
dopadi, které pedchazi celéada ukol. Hodnoceni dopddje systematicka analyza trvajicich
¢i vyznamnych zrdn — pozitivnich nebo negativnich, z&mych ¢i nezangrnych — v lidskych
Zivotech danou aktivitou nebo sérii aktifRoche, 1999)Z této definice vyplyva, Zze se
nejednd o linearni proces, aléle¥ité je také usdomit si, Ze natom, jak dany program
pusobil na cilovou skupinu, sehravaji roli i daldittary.

Vv s

Skoly zkvalitnit tak, aby ke konci projektu, kdy dmi planovan projekt na dalSi rok, bylo
ziejmé, kde byly mezery. Cilem je tedy zahrnout dalizace projektu co nejvice moznych
nastrofi, které pomohou analyzovat stavajici situaci a poskit informace pro dalSi projekt.
Smyslem by tedy #lo byt pomoci &chto nastraj zjistit, jaky vliv mel projekt na cilovou
skupinu. Zdali se @kavané zagry naplnily a pokud ne, tak ptoVystupem by pak ta byt
hodnotici zprava, ze které se bude vychazetfggmulaci dalSiho projektu. Na zakkad
piedeSlych rad a dopafeni bude jako fednEt evaluace vybrana zakladiast projektu
a tedy samotna pobytova letni Skola se &amim na otazky co dastnikim letni Skola

piinesla z pohledu znalosti a motivace pro dalSi aoganost.

Projekt sam o sabsestava zdkolika fazi, které jsou popsany v projektu a poktierych je
ziejmé, jak bude projekt realizovan. Nasledujici ebexali je dilezité pro @ely hodnoceni.

Prvni faze bude probihat od ledna do konce dubaodlePaktivit zahrnujicich tuto fazi se
jedné o to zorganizovat 30 besed na UzéRia oslovit co nejvice moznych studirkteri se

zapoji do soutze.

Druha faze se tykd samotného tydenniho pobytu tmk $kole. Zahrnuje kro#npiipravy
programu také komunikaci sastniky a hosty. Vzhledem ktomu, Ze v této fazildme
pracovat s &astniky delSi dobu, jevi se jako idedlrtilgzitost pro planovani hodnoticich

aktivit a ziskani dlezitych udaij.

83



Ve tieti fazi pracuje koordinator s absolventy projeatpomaha jim rozvijet jejich napady
v oblasti aktivni dasti. Sodasti této faze je komunikace s absolventy a orgaeiz
spol&nych setk&ni s programem odpovidajicimiemdm dastniki.

Co se tye predmétu hodnoceni této kapitoly, bude to praruha faze areti faze.

10.1 Postup

Pri navrhovani evaluace se bude autorka drzet instrukedenych vifpruéce Jayne Weaver
(1993).

Krok prvni je definice zaréru a cile evaluace.
Zaner: Mit podkladovéa data pro formulaci dalSiho projek
Cile: 1. Zjistit klady a zapory programu LS.
2. Zjistit, jaké patby maji @astnici ve vztahu k planovani ponavratovych aktivit

Krok druhy spaiva v definovani zasu a citi samotného projektu. Vzhledem k tomu, Ze
zanery jsou definovany dlouhodéba jejich dosazeni ipsahuje ramec projektu, byva

evaluace zagtena na urouecily.

Zaner: Posilovani  zainteresovanosti  studenstrednich Skol v programu rozvojové

spoluprace.
Cile: 1. ZvySeni informovanosti cilové skupingeské a mezinarodni rozvojové spolupraci.
2. Podpeeni aktivniho zapojeni studérS do konkrétnich projekt

Zvyseni informovanostifiedpoklada znalost vstupni Ur@vmnalosti studeit ktera by ndla
byt zjiS€na. A zarove definovani zakladnich okriha témat, se kterymi chceme studenty

seznamovat.

Krok trfeti znamena definovat si indikatory, které souvisefiilis projektu. Nejedna se
bezprostedre o indikatory dokazujici napdni cili, ale o zachytné body, na zaldaderych
muzeme soudit. Pro jejich jednodussi identifikacimjé jasré definované cile a&dét, co je
Jimi presré¢ mysleno.

Indikatory k cili 1: 80 % ®&astniki LS projevi po absolvovani LS vy33i znalosti ng IS.

Citili ucastnici khem kurzu ,bezpaou atmosféru?”

Druhy indikator vychazi ziedpokladu, Ze teprve iemné a bezpmé atmosfée je wici

proces efektivgsi.
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Indikatory k cili 2: 50 % absolveritbude zapojeno do konkrétnich projekt
Snahadastniki zabyvat se tématem dale.

Krok ¢tvrty se tyka sbru informaci. K tomu jeieba vybrat vhodné metody. Obé&chy

metody nély byt validni, spolehlivé, zohlegvat potebnou éast, ¢as, naklady, poebné
dovednosti a analyzu. Vstupni informace @asiniki budou ziskany gsic ged samotnou
Letni Skolou, pomoci moti¥aiho dopisu, kde budou moci popsat s¢ékavani a motivaci

pro ast na Letni Skole.

Ke zjiseni, zda doslo ke zvySeni znalosti absolidr, bude slouzit dotaznikigd LS a po
LS. Vzhledem k tomu, Ze komunikace s nim¢ina dostaténé dlouhou dobu f&d samotnou
LS, je pongrné jednoduché filoZit k informainimu baléku i kratky dotaznik. Po skéani
kurzu se budou absolvémh opst distribuovat gkteré materidly, a tak se jevi jaktilpdné je
vymeénit spolu za vyplany dotaznik. Vzhledem k tomu, Ze viipl/ani dotazniku iize samo
o0 solg vyvolat nezajem o jeho vypini, bude zvolena metoda kvizu. Tato metoda je noetod
kvantitativni a ukaze z#émy na urovni znalosti. Vysledkem tedy bude nejestérji, co si

z programu odnesli, ale také na zakladtupnich dat dostupnychtgal kurzem bude moznost
obsahu programu jeho vyslagk prizpasobit. Kviz bude sestaven na zaklattmat
podrobného programu. ddstnici budou poZzadani, abyi pvypliiovani kvizu informace
nevyhledavali, bude jim Zdazreno, Ze jejich dosavadni znalosti budou slouZitipnaw
programu a je tedy nezbytné, aby odpovidaly realit

Ugastnici LS budou studenti z celR s fiznou Grovni motivace, znalosti &ighazejici

z raiznych prostedi. Ke zjiséni toho, jak LS vnimaji a k podpeni jejich procesu deni, je
dulezitd vlastni reflexe neboli zamysleni se nad tém,jim program finasi, jaké misto

a pozici k tématm zaujimaji apod. Pro tentaiel se jevi jako vhodna metoda zapisovani
vlastniho diée. Tento prvek bude Fazen jako satast programu a bude slouzit hlavn
Gcastnikim samotnym. Na konci samotného programu bude prastoreflexi ve smyslu,
napsani vlastnino kratkého textu jako odfmbhvna otazku, co mi letni Skolatipesla.
Ucastnici budou mit prostor zamyslet se nad udaloktaié se v souvislosti s Letni Skolou
odehraly. Pokud nebudou chtit vyuzit moznost psanéktu, mohou tyto udalosti znazornit
pomoci nértu cesty, z&inajici informaci o letni Skole a pokrgici az do bodu ve kterém se

ted’ nalézaji.

Vzhledem k tomu, aby bylo¢eni efektivni, je pdeba mit piznivé prostedi pro vyuku.
Kazdému z nas vyhovuje odliSny stylemi . Jak zjistime, Ze seéastnici citi dote? Vhodnou
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metodou se jevi kazdodenni pozorovartiasinikKi a vzajemna reflexe mezi lektory

o vysledcich jejich pozorovani v ramci kazdoderymidvé reflexe po skaeni programu.

V rdmci jednotlivych blok programu nmiZe byt k ziskani rychlé Zmé vazby metoda

tzv. namatkové kontroly (spotcheck). Ta se skladal#a dvojic slov a symbb| které

Ucastnici zakrouzkuji na Zatku a poté na konckjakého programu.

Prosim zakrouZkujte jeden z adja, ktery vas momentatmejvice vystihuje.

© @) ®

Koncentrujici se| 1 2 3 iBPmyslejici nad jinym
vécmi

Bdely 1 2 3 Ospaly
Preji si byt zde | 1 2 3 ireji si byt rekde jinde
Stastny 1 2 3 Smutny
Aktivni 1 2 3 Pasivni
Vybuzeny 1 2 3 Nudici se
Cas ubihal 1 2 3 Cas ubihal pomalu
rychle
PIny energie 1 2 3 Velice malo energie
Néco jsem si 1 2 3 Nic jsem toho neodnes
z toho odnesl|
Spoleensky 1 2 3 Osadly
Jednoduse se |1 2 3 Slozi¢ se koncentrujici
koncentrujici
Spokojeny 1 2 3 Podra&aly
Snadno 1 2 3 Tezkeé byt kreativni
kreativni

Na konci programu zakrouZzkujte jeden z &bji podle toho, jak si myslite, Ze jste z hod

benefitovali.

©

©

®

Tabulka 7: Spotcheck (podle MacBeath a McGlynn, 2()
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S miznou motivaci studefitbude souviset i jejichizné postoje k téemat. Zatimco sktefi
mohou swj zajem vyjadovat prohlubovanim svych informaci v podatajimani se o zdroje
a nav&vovani akci s podobnou tematikou, jini budou mitiglou byt aktivni a jejich
motivace peroste v aktivni &ast na jiz existujicich projektech. DalSi skupinangize
rozvinout projekty vlastni nebo se nemusi zajimdiee. Je pdeba brat v vahu, Zze mezi
Gcastniky budou tzné skupiny a je pteba respektovat tuto diverzitu, nébesichni
nemohou byt stejni. VhodnotileZitosti pro zjisni, zda jsou absolventgakym zpisobem
aktivni, se jevi navazujici vikendové akce probdiarhruba 3 rssice po skoteni LS.
Navrhovanou metodou zjiti budou polostrukturované rozhovory v ramci malgiupin
v pribéhu vikendového setkani. Pomoci nich se zjisti, jed@mak aktivni, pré ano, pré ne

a jaké dojmy a otazky v nich LS zanechala.

Z podobného projektu v minulosti vyplyva, ze 23 & @bsolvent by se rado ztastnilo
n¢jaké podobné dalSi akce. V projektu se€itis prosedky na pokryti nakladna navazna
vikendova setkani, a proto sée@poklada vysokacast studerit Podle pétu studeni se
bude odvijet validita vysledk K podpdeni tohoto zajmu je nutné znat fedty Eastniki ve
vztahu k¥mto aktivitam. Toho niwze byt docileno postupnymiipmym dotazovanim

v pribéhu samotné letni Skoly, kdy budou mit prostor aktivymyslet a rozvijet.

Krok paty je analyzovat a sumarizovat informace. VSechnyledky a poznamky
Z pozorovani by iy byt zapisovany. V ramci tymu letni Skoly byéla byt pro tuto roli
vycleréna odpo¥dna osoba.

Krok Sesty spaiva v pouziti vysledk Vysledky budou reflektovany do dalSiho
projektového dokumentu &ipravy aktivit v dalsim podobném projektu.

Kromé vytyéenych cili pro jednotlivé bloky programu bydo byt cilem vytvéit prijemnou
tvaréi atmosféru, ve které se budotagtnici citit dobe a pohodl&. Jednim z kritérii kvality,

které si psadatelé vytyi, miZze byt vnimani pozitivni affjemné atmosféry na letni Skole.
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11. Zaver
Tato diplomova préce se ¢kolika kapitolach snazila pojmout celé komplexmh&globalni
vychovy se zvlastnim zatfenim na jeho kvalitu a evaluaci a zamveavrhnout praktické

vyuziti ttchto poznatk pro konkrétni projekt.

Prvni kapitola stréné nastinila, wem je dnesSni doba ve vztahu ke &lasiani specificka.
Spole&nost ¢eli novym vyzvam a vzadavaci systém obeénse jim snazi vicei méns
flexibilné prizpisobovat. Jednou 2dhto vyzev 21. stoleti jeffprava oldana na Zivot v tomto
rychle se minicim s¥t¢, kde kazdodennéinnosti ovliviiuje Zivoty jinych a jini nas, aniz
bychom si toho byli plévédomi.

Jednim ze zpsohi, ktery na tyto zrény reaguje, je koncept globalni vychovyckali je
obtizné definovat, co explicknvyjadiuje a existuje celéada tiznych definic a fibuznych
pojma, jedno maji spolmé a to je fipravit ¢lovéka na Zivot v této dabpomoci orientovani
se ve spletitych tématech kolem nas, provazanegtely dnesSniho systému a najiti aktivni

cesty. Cesty sidvajici v podpee etickych a spravedlivych aktivit a projékt

V paté kapitole bylo zasmn¢ uvedeno #kolik ruznych definic pedevSim z evropského
prostedi, kde je tematika globalniho évani pestra a pafmé dlouho se vyvijejici.
Smyslem kapitoly bylo poukazat naznorodost fistupi a demonstrovat, jak slozité &ko
uchopitelné toto téma je. Ja os®bee ztoto#uji s vnimanim globalni vychovy jako
pedagogickéhoifstupu, ktery rozviji znalosti, dovednosti a postogani. Cilem je s¥t, ve
kterém aktivni oban vytv&i pozitivni znménu a buduje vzajemné porozémh a respekt.
Soutasti pochopeni a porozeni d&jum v jeho okoli se tentélovek snazi propojovat lokalni
a globalni témata. Zakladninfigtupem ptom nema byt fedkladani navaida manipulace,
ale podpora kritického mysleni ve smyslu najiti seéty. Sotasti kapitoly je kesky pojem
globalni rozvojové vz&lavani, ktery se vtomto tvaru nepouzivd nikde ginda swté.

Uveédoneni si vyznamu a cile jeateZité pro konkrétni praxi.

V Sesté kapitole jsem se podreéprzabyvala vyvojem vzniku globalni vychovy, z jay
potreb a co bylo hlavnimi impulsy vzniku. Pomoekterych modal a vazeb jeiezjméa snaha
propojit toto mysleni se stavajicimi myslenkovymoydy. Z této¢asti textu vyplyva, jakym
zpasobem je globalni vychova spojena s vyvojem oborvajova studia. Tato propojenost se
odrazi v tematice evaluace. Zardje zde tetelné, Ze tento koncept nenéim novym, ale

vyvijel se jiz khem 20. let 20. stoleti.
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Obecré je vyvoj dilezity pro pochopeni dnesni situace, kde na eveopsiovni probiha
diskuse o budoucim sfifovani konceptu globalni vychovy a jeho ukotveni pofroficialnich
dokument. V kapitole, kterd byla &novdna Evropské unii z pohledu aktivit éle¥itych
meznili v oblasti globalni vychovy, vyplyva, Zzekoli se pondrné pravidel® setkavaji
nejriznéjSi  zainteresované skupiny vramci konferenci, aektvytvdeni evropskéeho
strategického dokumentu bude feS&jakou dobu trvat. Mnoho statnema vytveeny
dokumenty na nérodni Urovni a navic staty prochéanymi reformami Skolské soustavy.
Nicmére i tak existuji na evropské urovni organizace smilvytvaeni prostoru pro sdileni

zkusSenosti a otevirarichto debat.

Nejen definice a vyvoj pomohou aglit vyznam pojmu. Za velice idezité pokladam
vztaZzeni konceptu Kienym filozofickym a pedagogickym vychodisk. | kdyZz se jednd
0 znamé fistupy, mozna si negdomujeme, Ze jsou aplikovatelné i pro toto témaedény
piehled pistupi riaznych s¥tovych myslitei dokazuje, Ze téma globalni vychovy je
reflektovano v gkterych teoriich, i kdyZ je stéle povazovano zadgoky neprozkoumané.
Razné gistupy tedy mohou pomoci pedagog a lektotim jako navody ve s#nu péipravy

konkrétnich aktivit a vygovacich hodin.

Situace \Ceské republice je charakteristicka vlastnim pojmem velkou aktivitou
neziskového sektoru dafujiciho programy do Skol aftipraw materiall pro itele.
Spoluprace probiha pomoci platformy FORS a velisbré spoluprace existuje iCeskou
rozvojovou agenturou napojenou na MZAR. Fipravované aktivity a cela praxe globalni
vychovy souvisi s probihajici Skolskou reformou.k Tmko v jinych statech i zde je
motivovana snahou vlady poditoinformovanost obani ve snaze zvysit podporu programu
rozvojové spoluprace. Skolské refarnpko daldimu komplexnimu tématu j&nevano
nekolik stranek shrnujicich smysl se z&enim na prostor, kde se da globalni vychova
v ¢eském systému uplatnit. S timto souvisi fakt, zeCeska republika jako jedna Ztp
evropskych zemi ziastnila procesu Peer review, kde na zaklathjemného dialogu s mnoha
zainteresovanymi skupinami vznikl dokument, kteeynikolika strdnkach shrnuje stavajici
situaci a zarouve nabizi doporéeni. Zarové tak maCeska republika dokument v anglickém
jazyce, ¢cimz miZze nabidnout informace o situaci v zemi i jinymt&td Pro vytvdéeni

koncepci na jiné nez narodni Urovni je existenkewédho dokumentu nutna.

Owerovani ginodi je v praci oznéeno jako jedna z vyzev, se kterymi s&stnici potykaji.
Nabizené postupy v dostupné literatuwtSinou souvisi s praxi v oblasti rozvojové

spoluprace. Evaluace je chapana jako nastrogiemi efektivnosti organizace. To je dano
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i tim, Ze rozvojova spoluprace a globalni vychosauj¢asto podporovany ministerstvem
zahrantich wci jednotlivych stat a tudiz vazba k rozvojovym studiim je blizSi neizlva
k institucim zabyvajicim se vidvanim. Tato praxe souvisi hadns legitimitou
vynaloZzenych progedki a je dilezita pro donory. \teském prosgedi vSak neni ani tato
praxe roz§ena. Téma evaluace secab castji objevovat a diskutovat pro schvaleni

Miléniové deklarace v roce 2000.

Tak jako existuje projektovy cyklus pro formulaciofektu, byl formulovan i evaluai
cyklus. Podle této praxe je tedy pro evaluaci jakéh projektu¢i aktivity dulezité znat
dopedu cile, kterych chceme dosahnout. V oblasti diob@chovy neexistuje konsensus
o tom, jak vypada dobra globalni vychova a cile klerym sn&iuje, jsou pilis abstraktni.
Vzhledem ktomu, Ze dava prostor lidské individgah lidskému mysleni, zaujmout na
zakladk kritického rozhodnuti vlastni postoj, je obtizig, co je Spatéia co dobe.

Zarovei je ale dilezité si u¢domit, Ze to, co &a z owiovani ginosi vzclavani &tsi

a slozZigjSi vyzvu je fakt, Ze &oli budeme pesré veédét, co, pré@ a jak @lame, tak do
procesu teni vstupuji dalSi okolni faktory, které maji nansény dopad nasifinnosti vliv.
Snazit se tedy pochopit, jakiai proces funguje, fize byt kitové k vymysleni a realizaci
aktivit globalni vychovy. Tentofjstup zaujim&editel jediného ryze vyzkumného centra pro
rozvojové vzdlavani DERC v Londy# jehoz smyslem je zkoumat pgawozvojové
vzklavani na akademické Urovni a posouvat tento kanddh Spoluprace s formalnim

i nevladnim sektorem by &ta zarit vyuziti vysledki v praxi.

Zawrem bych chila zdiraznit, Ze souhlasim giptupem, ktery vnima evaluaci jako
nastaveni cil a zandri, od kterych se dalSiéui odviji. Stej tak dilezita je ale znalost
procesu teni, ktery je neodltitelnou sodasti naSeho kazdodenniho Zivota. Ralgele i

lektora je facilitovat procesceni.

V ramci prace doslo k vytweni projektu ¥novanému studedn stednich kol \Ceské
republice. Tento projekt zasahuje do formalni ionefalni ¢asti vzdlavani. Souésti jsou
vSechny pdebné analyzy iezité pro analytickowast formulace jakéhokoli projektu. Déale
pro rgj byly navrzeny konkrétni postupy, které napdiou k \&tSi Usgsnosti projektu. Ty se
budou tykat hlavé ¢asti samotného fib¢hu letni Skoly a fipravovanych navaznych setkani.
Duraz bude kladen na skupinovou a individualni refl@astniki. Lektari projektu se budou
snazit ziskat zakladni data o Urovni jejich znalasinotivace a &ekavani dastniki, aby je
mohli reflektovat od fipravovaného programu. Vidsehu letni Skoly se budeme snazit

vytvorit prijemnou a kreativni atmosféruildzitou pro plynuly a efektivni procesteni.
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Kazdy program by @& mit své specifické cile, kterych chce lektor dosaut, zarove vSak
pomoci pravidelné reflexe (vedeniidiametoda spotcheck, drtnuti vlastni cesty) a dialogu

s (tastniky bude prostorémovan pra¥ vnimani a pozorovani toho, jakastnici program
vnimaji. Vysledky pozorovani a vystupeflexe budou zaznamenavany tak, aby mohly do
budoucna slouzit jako podklady pro dalsi projekgk®ik mésiai po kurzu probhnou
polostrukturované rozhovory v ramci focus groupgastniky gipravovanych vikendovych

setkani.
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Shrnuti

Diplomova prace ma d@vhlavni ¢asti. V teoretick&asti jsou nastiny vyzvy vzdlavaciho
systému dnesni doby v souvislosti se¢mami, kterymi spolénost prochazi. Podrobije zde
rozebran koncept globalni vychovy spolu s dalSitibyznymi pojmy. Zjsob, jakym je na
koncept nahlizeno, je o&len pomoci nabidnutiiznych definic, vyvoje konceptu @zanych
filozofickych a pedagogickychifstupi, ze kterych vychazi. Kroéntéchto obecnych diskusi
je také nastigna situace na evropské urovni a definovany mezriteré otevely debatu

o kvalit¢ tohoto typu vzdavani.

Cast novana situaci Ceské republice s#iuje k poukazani, jaky vyznam ma a v jalésti
vzklavaciho systému se aktivity GRV objevuji. Probitiajeforma Skolstvi a Peer review
proces jsou @leZitymi elementy ovlitiujici rozvoj tohoto typu vzdavani vCeské republice.
Pripravovana konference v ramcigalsednictviCR EU ot klade diraz na téma evaluace

aktivit rozvojového vzdavani.

Owéiovani inodi globalni vychovy je vnimano jako jedna z vyzevpKala wnovana této
problematice nabizi teoreticka vychodiska tohotodttl, os¥tluje evalugni cyklus a nabizi
shrnuti postufp ziskanych z dostupné literatury. V pedagogickérdiife existuje pojem
evaluace vzélavacich efekt, ale zatim je povazovan za velice malo prozkoumany

s v Z

Druha ¢ast prace tedy transformuje ziskané poznatky doyfoprojektu. Zahrnuty jsou
vSechny dlezité analyzy, které poméhaji kadomeni si specifikéeského kontextu atubec
formulaci kvalitniho projektu. Diky teoretickym paatkim o evaluaci ve spojeni s vnimanim
uceni jako komplexniho procesu byly navrzenykteré nastroje, jejichz pouziti by éo

zvysSit kvalitu navrhovaného projektu.

Kli¢ova slova: evaluace, globalni vychova, globalni rozvojové &adani, rozvojové

vzdelavani, geni
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Summary

This diploma dissertation has two main sectionse Tieoretical section focuses on the
challenges for the educational system in addressiagges in our society. Detailed attention
is paid to the concept of global education andrilated terms. There is an analysis of how
global education is perceived in different courstrgg institutions along with a list of terms

used in different contexts. In addition the diss#oh looks at how this topic has evolved

during the 20th century and the use of variousosbibhical and pedagogical approaches.
Besides a general discussion there is a focusesigmificant milestones which relate to the

debate within Europe about the quality and effestess of global education.

One chapter describes how the concept of globatataun is embedded within the Czech
context. Educational school reform and peer re\pevcesses are mentioned as two important
elements which continue to influence the apprdadiobal development education. The EU
Presidency conference in the Czech Republic, wpasggose is to facilitate debate about the
qguality of development education activities, isoalmentioned. One of the challenges is
exploring the contributions of global educationiaties. There is also a chapter describing
the theoretical basis of evaluation especiall theluation cycle and a summary of possible
evaluation tools. Evaluation of educational effextsa term is used but it's content has not yet

been well researched.

The second section of the dissertation appliesethesoretical concepts to a specific project.
All methods of analysis required for realizing tipioject within the Czech context and for
achieving quality objectives are included. The tké&oal basis of the evaluation and learning
process are used to develop concrete tools fompthgct in order to enhance quality of

delivery.

Keywords: evaluation, global education, global developmenucation, development

education, learning process
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